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 . النجاح الوطن�ة

أن نكون مواطنین في إسرائیل: في هذا ال�حث الخطاب التر�وي الرسمي في �تاب التر��ة المدن�ة  یتناول  

الموجّه للمدارس الثانو�ة العر��ة، وذلك من خلال تفك�ك مفاه�م المواطنة، والهو�ة،    ” دولة یهود�ة ود�مقراط�ة

وحقوق الإنسان، وفحص مدى تضمین م�ادئ التر��ة المدن�ة مثل المساواة، والمشار�ة الس�اس�ة، والعدالة  

ل الك�في للمضمون  الاجتماع�ة، والتعدد�ة الثقاف�ة، والمسؤول�ة المشتر�ة. اعتمدت الدراسة منهج�ة التحلی 

للكشف عن أشكال الانح�از البنیوي والرمزي في النصوص التر�و�ة، �ما استخدمت الترمیز الموضوعي  

لتصن�ف المحتوى في ثلاث فئات رئ�سة: المواطنة، الهو�ة الوطن�ة والثقاف�ة، والحقوق، إضافة إلى فئات  

رع�ة تكشف أنماط التمثیل والإقصاء. تم ق�اس صدق�ة عمل�ة الترمیز �استخدام معادلة هولستي، حیث  ف

٪، �ما �عكس مستوى عالٍ من موثوق�ة أداة التحلیل. أظهرت النتائج أن المواطنة  89.7بلغت درجة الاتساق  

م بوصفها ولاءً مشروطًا وامتثالاً س�اسً�ا أكثر من �ونها مجالاً لل مساءلة والمشار�ة النقد�ة، وأن الهو�ة  تُقدَّ

تُبنى حصرً�ا �ص�اغات یهود�ة مع تغییب �امل للهو�ة الفلسطین�ة والعر��ة في اللغة والرموز والسرد�ات. 

ر   كما تُعرَض الحقوق �صورة فرد�ة ورمز�ة من دون الاعتراف �التمییز البنیوي أو �الحقوق الجماع�ة، وُ�صوَّ

مواطن �علاقة رأس�ة سلطو�ة تفرض الالتزامات على الفرد من دون تزو�ده �أدوات  العلاقة بین الدولة وال

للمساءلة، في حین ُ�ختزل حضور الأقل�ة العر��ة في خانة "الأقل�ات" من دون اعتراف بهو�تها الفلسطین�ة  

ز ق�م الطاعة والانض�اط على حساب ق�م المساواة والتعدد�ة، �م ا �سهم في إعادة  أو �س�اقها التار�خي، وتُعزَّ

في ضوء هذه النتائج، توصي الدراسة �إجراء مراجعة و   .إنتاج اله�منة الرمز�ة عبر المناهج والكتب المدرس�ة

شاملة لمنهاج التر��ة المدن�ة والكتب المدرس�ة في المدارس العر��ة، تستند إلى م�ادئ المواطنة النقد�ة، و�ما  
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المساواة   ق�م  وترس�خ  البنیو�ة،  اللامساواة  أوجه  ومعالجة  الفلسطین�ة،  العر��ة  �الهو�ة  الاعتراف  �ضمن 

 .والتعدد�ة والمساءلة الد�مقراط�ة في الخطاب التر�وي الرسمي

الإقصاء   العر��ة،الأقل�ة    الفلسطین�ة،الهو�ة العر��ة    النقد�ة،لمواطنة  ا  المدن�ة،  التر��ة:  المفتاح�ةالكلمات  

 .التوترات البنیو�ة الرمزي،

 
Abstract: 

دراوشه موسى محمد   Mohammad Mosa Darawshe, Phd Researcher in Teaching and Learning, at 

An-Najah National University.  

 Dr. Alia Yahia Assali, Associate Professor in Curriculum and Instruction in د. عل�اء �حیى العسالي

the Faculty of Humanities and Education at An-Najah National University.  

This research examines the official educational discourse in the civics textbook To Be 

Citizens in Israel in a Jewish and Democratic State directed at Arab secondary schools, by 

deconstructing the concepts of citizenship, identity, and human rights, and investigating the 

extent to which core principles of civic education—such as equality, political participation, 

social justice, cultural pluralism, and shared responsibility—are incorporated. The study 

employs a qualitative content analysis methodology to uncover structural and symbolic 

biases in educational texts, and uses thematic coding to classify the content into three main 

categories (citizenship, national and cultural identity, and rights) alongside subcategories 

that reveal patterns of representation and exclusion. The reliability of the coding process 

was assessed using Holsti’s formula, yielding an agreement rate of 89.7%, which indicates 

a high level of reliability of the analytical tool. The findings show that citizenship is framed 

as conditional loyalty and political compliance rather than as a space for accountability and 

critical participation; identity is constructed exclusively in Jewish terms, with a complete 

erasure of Palestinian and Arab identity in language, symbols, and narratives; and rights are 
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presented in an individualistic and symbolic manner, without acknowledgment of structural 

discrimination or collective rights. The relationship between the state and the citizen is 

depicted as a vertical, authoritarian relationship that imposes duties on the individual without 

providing tools for accountability, while the Arab minority is reduced to an undifferentiated 

“minorities” category with no recognition of its Palestinian identity or historical narrative; at 

the same time, educational values emphasize loyalty and discipline at the expense of 

equality and pluralism, thereby reproducing symbolic hegemony through curricula and 

textbooks. 

In light of these findings, the study recommends a comprehensive revision of the civics 

curriculum and textbooks for Arab schools, grounded in principles of critical citizenship 

education, to recognize Palestinian Arab identity, address structural inequalities, and embed 

values of equality, pluralism, and democratic accountability in the official educational 

discourse. 

Keywords: Civic Education; Critical Citizenship; Palestinian Arab Identity; The  Arab Minority; 

Symbolic Exclusion; Structural Tensions. 

   : المقدمة

 في   محور�ة  �أداة   المدن�ة  التر��ة  تبرز  العرب،  ومواطنیها  الإسرائیل�ة   الدولة  بین  العلاقة  تُمیّز  التي  البنیو�ة  التوترات  ظل  في

 في  تُسهم  بل  الد�مقراط�ة،  وم�ادئ  الحكم  مؤسسات  حول  المعرفة  نقل  على  تقتصر  لا  فهي  والهو�اتي،  الس�اسي  الوعي  تشكیل

 .  والاجتماعي الس�اسي  النظام داخل وموقعه ذاته  عن الفرد تصوّرات بناء

 

ب“ ُ�ظهر �تاب �صقدئص� ب هخ � مخ ب يه لمئصضنك غى ؤزدئئنف: غى خهك م  م � م م ه للطلاب العرب  ،“آ ، في المرحلة الثانو�ة  الموجَّ

غیر أنّ هذا الدمج في الواقع ُ�فضي إلى انح�ازٍ واضح نحو .  محاولةً لدمج الطا�ع القومي الیهودي �الم�ادئ الد�مقراط�ة

السرد�ة الیهود�ة و�قصاءٍ للهو�ة الفلسطین�ة، ما یُثیر تساؤلات حول ح�اد�ة الخطاب التر�وي وقدرته على تمثیل �افة مكوّنات 
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هذا الخطاب ُ�عید إنتاج علاقات القوة عبر تقد�م المواطنة �ولاءٍ للدولة لا �شراكةٍ نقد�ة متعددة الهو�ات، الأمر .  المجتمع

 .  )2022(عبد الفتاح، الذي ُ�ضعف قدرة الطلاب العرب على التفاعل النقدي مع مفاه�م العدالة والانتماء 

 

بوصفها مدخلاً  تحلیل الخطاب النقدي انطلاقًا من ذلك، �سعى هذا ال�حث إلى تحلیل محتوى الكتاب عبر توظ�ف أدوات

ولا �قتصر التحلیل على المفاه�م .  منهجً�ا قادرًا على تفك�ك البن�ة الرمز�ة للنصوص التعل�م�ة و�شف مضامینها الأیدیولوج�ة

، بل یتعمّق في استكشاف الفجوات المفاه�م�ة التي تكشف التناقض بین ”الحقوق ”و  ”الد�مقراط�ة”و  ” المواطنة“المعلنة مثل  

 .الخطاب الرسمي والممارسة الفعل�ة، فضلاً عن التحیّزات الرمز�ة التي تُعید إنتاج علاقات القوة داخل الحقل التر�وي 

 

ق�اس أثر هذه التمثلات الخطاب�ة على وعي الطلاب العرب، من خلال اخت�ار ما إذا �انت المناهج تُسهم  یهدف ال�حث إلى

في تمكینهم �مواطنین فاعلین �متلكون أدوات نقد�ة للمساءلة والمشار�ة، أم تُكرّس موقعهم �مواطنین مهمّشین یُنظر إلیهم  

و�ذلك �سعى التحلیل إلى تب�ان الك�ف�ة التي تُعید بها المناهج إنتاج السلطة والهو�ة عبر  .  من زاو�ة الولاء والانض�اط فقط

آل�ات تر�و�ة خف�ة، �مكن أن تعزّز ق�م التعدد والاعتراف �الآخر، أو على العكس تُعمّق الإقصاء والتطب�ع الس�اسي الذي 

 . ُ�ضعف فرص بناء مواطنة نقد�ة قائمة على العدالة والمساواة 

 

 :   مشكلة الدراسة

م بوصفها أداة لترس�خ م�ادئ الد�مقراط�ة والمواطنة المتساو�ة،   على الرغم من أن التر��ة المدن�ة في الس�اق الإسرائیلي تُقدَّ

أن نكون مواطنین في إسرائیل: في دولة  فإنّ الأدب�ات التر�و�ة والنقد�ة تشیر إلى أنّ المناهج الرسم�ة، و�خاصة �تاب “

”، تُعبّر عن خطاب أیدیولوجي ُ�عید إنتاج التراتب�ة القوم�ة بین الیهود والعرب داخل الحقل التر�وي، إذ  یهود�ة ود�مقراط�ة

ُ�ظهر الكتاب توجّهًا واضحًا نحو دمج الطا�ع القومي الیهودي �المفاه�م الد�مقراط�ة، �ما ُ�فضي إلى تهم�ش الهو�ة الفلسطین�ة، 

�اس�ة والثقاف�ة. تن�ع مشكلة الدراسة من هذا التناقض بین الخطاب  انتهم السو�ضعاف تمثیل حقوق المواطنین العرب ومك

الرسمي للمواطنة المتساو�ة و�ین الممارسات الخطاب�ة الإقصائ�ة التي تكشفها نصوص المنهج، ومن ثمّ یتحدد جوهر المشكلة  

الكتاب، وفي مدى إسهام هذه في فحص الك�ف�ة التي ُ�عاد من خلالها إنتاج مفاه�م المواطنة، الهو�ة، والحقوق في هذا  

التمثلات التر�و�ة في تمكین الطلاب العرب أو تكر�س تهم�شهم داخل النظام التعل�مي والس�اسي الإسرائیلي. ورغم اتساع  

 الأدب�ات الدول�ة حول التر��ة على المواطنة والحقوق، �ما في ذلك المقار�ات التقاطع�ة للمواطنة النقد�ة والمواطنة العالم�ة

(De Vries, 2020; Joseph & Val, 2021; Santamaría-Cárdaba et al., 2024; Waldron & Bryan, 
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، فإن معظم هذه الأ�حاث تظل متمر�زة في س�اقات غر��ة أو مستقرة نسبً�ا ولا تُسقط تحلیلاتها على بیئات منقسمة (2024

  Ichilov, 2003(  )Pinson, 2020(  )Levy(  إثنً�ا وقومً�ا مثل الحالة الإسرائیل�ة. وفي الس�اق المحلي، رّ�زت أعمال �ارزة

  &Massalha, 2022(  )Zvulun    & &Gindi, 2024(    على تدر�س التر��ة المدن�ة وتمثلات المواطنة لدى المعلمین

والطلاب أو على تحلیل المنهاج �صورة عامة، من دون تقد�م تحلیل نوعي تفصیلي لخطاب �تاب التر��ة المدن�ة الرسمي  

ه للمدارس العر��ة، خصوصًا    یتعلق بتمثیل الهو�ة العر��ة الفلسطین�ة والحقوق الجماع�ة وأشكال الإقصاء الرمزي.   ف�ماالموجَّ

والترمیز  للمضمون  الك�في  التحلیل  توظ�ف  سدّها من خلال  إلى  الدراسة  هذه  تسعى  التي  ال�حث�ة  الفجوة  تتبلور  هنا  من 

ص للمدارس العر��ة، �غ�ة  الموضوعاتي لتحلیل �تاب “أن نكون مواطنین في إسرائیل: في دولة یهود�ة ود�مقراط�ة” المخصَّ

هو�ة وحقوق الإنسان، وعن مدى إسهام هذا الخطاب التر�وي في إعادة إنتاج الكشف عن ��ف�ة بناء مفاه�م المواطنة وال

 .اله�منة الرمز�ة أو في فتح إمكانات لمواطنة أكثر مساواة وعدالة 

 

 ال�حث أسئلة

لطلاب العرب، وما لینطلق ال�حث من إشكال�ة تتعلق �ك�ف�ة بناء الخطاب التر�وي الرسمي في �تاب التر��ة المدن�ة الموجّه 

  وعل�ه،. إذا �ان هذا الخطاب ُ�عزّز ق�م المواطنة النقد�ة والتعدد�ة والعدالة، أم ُ�كرّس الولاء الأحادي والإقصاء الهو�اتي

 :تتمحور أسئلة ال�حث حول المستو�ین المع�اري والتحلیلي �ما یلي

المرحلة    �تب التر��ة المدن�ة المخصّصة لطلابمحتوى  ما المفاه�م الرئ�سة للمواطنة التي ین�غي تضمینها في   . 1
 الثانو�ة؟

ب    �تاب” أن  محتوى   إلى أي مدى یتضمن . 2 � مخ ب يه لمئصضنك غى ؤزدئئنف: غى خهك م  م � “ˇم ب �صقدئص� المفاه�م   هخ

 المتعلّقة �المواطنة الفاعلة والمتعددة؟

�تب التر��ة المدن�ة وفقًا للمعاییر الحقوق�ة محتوى  ما الحقوق والق�م المدن�ة والإنسان�ة التي ُ�فترض أن تُعرض في   . 3

 والتر�و�ة الحدیثة؟ 

ب  محتوى �تاب” أنما مدى تمثیل   . 4 �صقدئص� ب هخ � مخ ب يه لمئصضنك غى ؤزدئئنف: غى خهك م  م � لهذه الحقوق والق�م،   ،“م

م داخل خطا�ه النصي والرمزي؟  و��ف تُقدَّ
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 أهم�ة ال�حث:   

 الأهم�ة النظر�ة  

ُ�سهم ال�حث في تحلیل الخطاب التر�وي الرسمي في �تاب المدن�ات بوصفه أداة لتشكیل وعي الطلاب حول  •

 . المواطنة والهو�ة وحقوق الإنسان

�كشف عن التحیّزات البنیو�ة والرمز�ة في النصوص التعل�م�ة، و�وضح ��ف �مكن أن �كرّس التهم�ش بدلاً من  •

 .  تعز�ز المشار�ة والاعتراف �التعدد

یثري الأدب�ات المتعلقة بدراسات الهو�ة والمواطنة، و�ض�ف منظورًا نقدً�ا حول علاقة التر��ة �الس�اسة والثقافة في   •

 . س�اق الأقل�ات

�فتح المجال لتطو�ر نظر�ات جدیدة حول ح�اد�ة وشمول�ة المناهج في المجتمعات متعددة الثقافات، �ما �عزز  •

 .  فهم دور التر��ة في إعادة إنتاج أو تفك�ك علاقات القوة

 الأهم�ة التطب�ق�ة

 .  قد �قدّم أساسًا عملً�ا لتطو�ر مناهج أكثر عدالة تراعي التعدد الثقافي والتمكین الس�اسي •

قد �ساعد المر�ین وصنّاع الس�اسات على إعادة النظر في محتوى المناهج �ما �ضمن تمثیلاً أكثر إنصافًا للأقل�ة   •

 . العر��ة و�حد من الإقصاء الرمزي 

قد یوفّر مرجعًا لل�احثین والممارسین في التر��ة لتصم�م برامج تعل�م�ة تعزز المشار�ة والاعتراف وتدعم التر��ة  •

 .  الحقوق�ة النقد�ة

قد �ساهم في بناء س�اسات تعل�م�ة أكثر وعً�ا �ال�عد الاجتماعي والس�اسي للخطاب، �ما �عزز المواطنة الفاعلة   •

 .  و�حد من التهم�ش

 ال�حث أهداف

�تب التر��ة المدن�ة لطلاب المرحلة  محتوى التعرف إلى المفاه�م الرئ�سة للمواطنة التي ین�غي أن تُضمَّن في  . 1

 .الثانو�ة، في ضوء الأدب�ات الحدیثة حول المواطنة الد�مقراط�ة النقد�ة وحقوق الإنسان

كتاب للمفاه�م المتعلّقة �المواطنة الفاعلة والمتعددة الأ�عاد، من حیث المشار�ة،  المحتوى فحص مدى تضمین  . 2

 .والمساءلة، وتعدد الهو�ات والانتماءات

�تب التر��ة المدن�ة وفقًا للمعاییر محتوى تحدید منظومة الحقوق والق�م المدن�ة التي ُ�فترض أن تُعرض في  . 3

 .الحقوق�ة والتر�و�ة الحدیثة، �ما �شمل الحقوق الفرد�ة والجماع�ة، والق�م الد�مقراط�ة



 

‭⁯⁬‭‫⁭ 
 

كتاب لهذه الحقوق والق�م، و��ف�ة تقد�مها داخل خطا�ه النصي والرمزي، مع التر�یز  المحتوى تحلیل مدى تمثیل  . 4

 . على تمثیل الهو�ة الفلسطین�ة العر��ة وموقع الطلاب العرب في خطاب المواطنة

 النظري  الإطار

المنقسمة س�اسً�ا وهو�اتً�ا، وُ�ظهر أن  المجتمعات  التعل�م�ة في  المناهج  لدور  فهمًا معمّقًا  النقد�ة  القراءة  التوسّع في  یُت�ح 

التر��ة المدن�ة ل�ست محتوى معرفً�ا فحسب، بل ممارسة س�اس�ة وثقاف�ة تُعید تشكیل علاقة الفرد �الدولة والمجتمع وتُحدّد 

تمكّنه من تحلیل الخطاب التر�وي الرسمي   ثلاثة مداخل نظر�ة متكاملة �ستند هذا ال�حث إلى . التهم�شموقعه بین الفاعل�ة و 

 :وهيفي �تاب التر��ة المدن�ة الإسرائیلي، 

 الإنسان حقوق  على التر��ة نظر�ة .1

تُرّ�ز هذه النظر�ة على تمكین المتعلّم من إدراك حقوقه وممارستها ضمن س�اق اجتماعي وس�اسي، وتوظ�ف الحقوق �أدوات  

البنیوي  التمییز  السلطة ومواجهة  التمكین  .  نقد�ة لمساءلة  التلقیني نحو  التعل�م  إلى ضرورة تجاوز  أدب�ات معاصرة  وتشیر 

 الحقوق�ة،  التر��ة  حول  الیونسكو  تقر�ر  في  (Ippoliti & Tandiono, 2023)  ایبولیتي وتاندیونو  النقدي؛ فقد أكّد �لّ من

في   (Joseph & Val, Current Research on Human Rights Education Globally, 2021)  الفجوز�ف و و 

مثل اللغة والتمثیل الس�اسي ضمن   الحقوق الجماع�ة للاتجاهات العالم�ة في تعل�م حقوق الإنسان، على أهم�ة إدماج  متحلیله

 . المناهج، إلى جانب الحقوق الفرد�ة

  النقد�ة المواطنة نظر�ة .2

تنظر هذه النظر�ة إلى المواطنة �اعت�ارها ممارسة س�اس�ة واع�ة تتجاوز الولاء الرمزي والانتماء القانوني، مرّ�زة على بناء 

حول   (De Vries, 2020) دي فر�ه و�تقاطع هذا المنظور مع ما طرحه. مواطن فاعل �متلك أدوات المشار�ة والمساءلة 

   (Santamaría-Cárdaba, 2024) كاردا�ا وآخرون -سانتامار�ا ، ومع ما ناقشته”المواطنة العالم�ة التقاطع�ة“مفهوم 

�خصوص العلاقة بین التر��ة النقد�ة والمواطنة الفاعلة، بوصفها شرطًا لتجاوز الخطاب الامتثالي وتعز�ز التفكیر المستقل 

 . لدى المتعلمین

  والهو�اتي  الثقافي التمثیل نظر�ة

م بها الهو�ات داخل النصوص التعل�م�ة، ومساءلة أنماط التمثیل الإقصائ�ة أو   تت�ح هذه النظر�ة تحلیل الطرق التي تُقدَّ

و�تسق هذا الطرح مع . فهي تُرّ�ز على اللغة، الصور، الرموز، والسرد�ات التي تُعید إنتاج علاقات القوة واله�منة. التراتب�ة

حول الهو�ة الثقاف�ة لدى الش�اب في     (Ogoro, Minescu, & Moriarty, 2022) أوجورو وآخرون   ما عرضه
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في تحلیله لتمثیلات الهو�ة في الإعلام التر�وي، حیث أكّدا  (Alam, 2024)م علاّ   الس�اقات الثنائ�ة، ومع ما قدّمه

 . �مثل شرطًا أساسً�ا لبناء انتماء متوازن ومواطنة شاملة الاعتراف �الهو�ات المتعددة أن

�جمع هذا الإطار النظري بین الأ�عاد الحقوق�ة والس�اس�ة والثقاف�ة لتقد�م قراءة معمّقة وشاملة للخطاب التر�وي الرسمي، إذ  

م �ق�م مثال�ة أم �أدوات   ُ�حلَّل من منظور حقوقي ��ف�ة عرض الحقوق الفرد�ة والجماع�ة في المنهج، وما إذا �انت تُقدَّ

ة التمییز، بینما یُدرس من منظور س�اسي مفهوم المواطنة �ما یُبنى داخل الخطاب الرسمي،  نقد�ة لمساءلة السلطة ومواجه

م �ولاء رمزي أم �ممارسة نقد�ة تعزّز المشار�ة الفاعلة، ومن منظور ثقافي وهوّ�اتي ُ�فحَص تمثّل  وتحدید ما إذا �ان ُ�قدَّ

ح الشرع�ة ومن ُ�قصى عن فضاء المواطنة؛ وُ�ظهر هذا  الانتماء والاختلاف داخل النصوص والرموز التي تحدّد من ُ�من

التكامل ��ف تُعید المناهج إنتاج علاقات اله�منة داخل الحقل التر�وي من خلال المفاه�م المر�ز�ة مثل المواطنة والهو�ة  

ل�ة والتهم�ش، والحقوق في الس�اق الإسرائیلي، �ما �كشف دور التر��ة المدن�ة في تشكیل وعي الطلاب العرب بین الفاع 

و�وفّر أساسًا علمً�ا لفهم أثر الخطاب التر�وي في إعادة إنتاج السلطة والهو�ة، �ما �سهم في تطو�ر مقار�ات تر�و�ة أكثر  

 .عدالة تراعي التعددّ�ة الثقاف�ة والس�اس�ة

 المنهج�ة  الإجراءات

أحد أكثر �) Qualitative Content Analysis(  اعتمد ال�حث أسلوب تحلیل المضمون النوعي: ال�حث منهج�ة

وتم . الأسالیب ملاءمة لدراسة الخطا�ات التر�و�ة الرسم�ة، خاصة في الس�اقات التي تتداخل فیها الأ�عاد الس�اس�ة والثقاف�ة

اخت�ار هذا المنهج نظرًا لقدرته على تفك�ك البنى الرمز�ة الكامنة في النصوص التعل�م�ة، والكشف عن التحیّزات البنیو�ة 

وُ�عد تحلیل المضمون إطارًا منهجً�ا راسخًا لفهم الرسائل الضمن�ة . التي تُعید إنتاج علاقات القوة داخل الحقل التر�وي 

 كر�بیندورف و�ؤ�د. )Lyhne ،2025( لینو  )2021(الرشیدي،  الهو�ة والمواطنة والحقوق، �ما �شیر وتمثلات

)Krippendorff ،2022( أن تحلیل المضمون �شكّل مدخلاً أساسً�ا لفهم الخطاب الاجتماعي، بینما تُبرز )Schreier ،

دلیلاً  (Kushnir, 2025) �وشنیر قدّمت�ما . وتفسیرها النصوص مع التعامل في الموضوعي الترمیز أهم�ة )2012

تطب�قً�ا یوضح خطوات التحلیل النوعي للمضمون و��ف�ة استخدامه في الكشف عن الأنماط السرد�ة والتمثیلات الثقاف�ة 

أن الترمیز الموضوعي ُ�سهم في بناء نماذج   (Naeem et Al, 2023)وآخرون  نع�مو�ض�ف . داخل النصوص

 . مفاه�م�ة متماسكة من خلال تحلیل النصوص �طر�قة منهج�ة

  على لقدرته التر�وي، الخطاب لتحلیل رئ�س�ة كأداة  )Thematic Coding( الموضوعي الترمیز اعتماد تم :التحلیل أداة

 م�اشرة قراءة على  التحلیل �قوم. والحقوق  الهو�ة، المواطنة،  بتمثلات المتعلقة والأیدیولوج�ة الرمز�ة المضامین كشف

 .ورمز�ة بنیو�ة تحیّزات و�شف نقدي تفسیر ز�ز لتع الأصل�ة، للنصوص
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 :یهدف إلى توفیر إطار منهجي موحّد لترمیز النصوص الواردة، بهدف تحلیل تمثلات ،Coding Manual دلیل الترمیز

 . في الخطاب التر�وي الرسميتحیّزات بنیو�ة ورمز�ة لكشف عن  الإنسان،حقوق  والثقاف�ة،الهو�ة القوم�ة   المواطنة،

 :تعتمد الدراسة الوحدة النص�ة المفهوم�ة وتشملUnit of Analysis  التحلیلوحدة 

 .وُ�رمّز �ل عنصر إذا حمل معنى مرت�طًا �الفئات التحلیل�ة. التعر�ف الجملة، الفقرة،

 Main Categoriesفئات التحلیل الرئ�س�ة والفرع�ة ) 1الجدول (

 الفئات الفرع�ة     الفئة الرئ�س�ة 

 تمثیل الهو�ة القوم�ة والثقاف�ة

 هو�ة یهود�ة مه�منة -

 تغییب الهو�ة العر��ة  -

 تقد�م الهو�ة العر��ة �ص�غة رمز�ة أو هامش�ة -

 غ�اب الرموز الثقاف�ة العر��ة  -

 خطاب المواطنة 

 مواطنة مشروطة �الولاء -

 مواطنة رمز�ة غیر فاعلة  -

 تغییب المواطنة النقد�ة -

 تقد�م المواطنة �امتثال لا �شراكة -

 حقوق الإنسان 

 حقوق فرد�ة فقط  -

 تغییب الحقوق الجماع�ة: اللغة، الأرض، التمثیل -

 تقد�م الحقوق �مفاه�م عامة دون آل�ات تطبیق  -

 غ�اب التر��ة الحقوق�ة النقد�ة  -

 
 Coding Rules  - الترمیز قواعد
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 . الصر�ح أو الضمني المعنى على بناءً  المقطع یُرمّز. الشكل لا  المعنى حسب الترمیز :1 قاعدة

 . دلالة من أكثر احتوى   إذا رمز من أكثر  الواحد المقطع �حمل قد. الرموز بتعدد السماح :2 قاعدة

 . شخص�ة اجتهادات دون  الدلیل هذا في الواردة في الفئات الفرع�ة �التعر�فات الالتزام :3 قاعدة

 . اخت�اره سبب یوضح مختصر تفسیر یرافقه أن �جب رمز �ل. التفسیر�ة الملاحظات تسجیل :4 قاعدة

 .الكامل س�اقه داخل   النص فحص ُ�عاد الغموض، حال في. الشك عند الأصلي  للنص الرجوع :5 قاعدة

 الأداة تطبیق خطوات

 . وهي الفقرة �أنسب وحدة ”المفهوم�ة النص�ة الوحدة“ : اعتمادالتحلیل وحدة تحدید . 1

 استهدفت التي الكتاب محاور أي والاسئلة،  والأنشطةر  والصو   النصوص استهداف: التحلیل�ة الفئات تطو�ر . 2

 .  )الحقوق  الهو�ة،  المواطنة،(  مر�ز�ة فئات ثلاث �التحلیل في

  التحلیلي، الرمز الأصلي، النص تُوثّق موسّعة  ترمیز جداول  : �استخدامالرموز ضمن النصوص تصن�ف . 3

 . التفسیر�ة والملاحظة

 التحلیل ومراحل الأداة تصم�م

�ما )  Critical  Discourse Analysis( تحلیل الخطاب النقدي تمّ تصم�م أداة تحلیل المضمون والخطاب بناءً على مقار�ة

تحلیل   إضافةً إلى إطار  , (Van Dijk, 2008)  وتیون فان دا�ك(Fairclough, 2013)   نورمان فیر�لوف طوّرها �لّ من

 . (Hsieh & Shannon, 2005) هس�ه وشنون  عند )Directed Content Analysis( المحتوى الموجّه 

 المحلّلة والفصول العینة

 الدولةوث�قة   تعر�ف:  وهي  فصول  ستة  وشملت  ,)Purposive Sampling(  القصد�ة  العینة  منهج�ة  وفق  العینة  اخت�ار  تم

 . والانتماء الهو�ة. والس�اسة الإعلام . والواج�ات الحقوق . الد�مقراط�ة. الاستقلال

  والهو�ة   الد�مقراط�ة  بین  البنیوي   التوتر  وتُظهر  للكتاب،  الأساس�ة  الأیدیولوج�ة  البن�ة  تُشكّل  الفصول  هذه:  الاخت�ار  مبررات

 .  الطالب وعي  على م�اشر ذات هال �جعل ما الرسمي، التعل�م في تُستخدمو  القوم�ة،

  الخطاب،   تحلیل  التر��ة،  في  متخصصین  محكّمین  على   التحلیل�ة  والمضامین  الترمیز  فئات  عرض   تم  :والث�ات  الصدق  ق�اس

 هول�ستي  معادلة  �استخدام  الترمیز  ث�ات  ق�اس  تم  �ما  .  ال�حث  لأهداف  وملاءمتها  وضوحها  تقی�م  جرى   حیث  الإنسان،  وحقوق 

)Holsti’s Intercoder Reliability Formula( (Halpin, 2024)  النص�ة الوحدات من فرع�ة  عینة على  . 

o نص�ة وحدة )50(بترمیز  مستقلان محللان قام  . 

o وحدة )50( الثاني والمحلل وحدة، )48( الأول  المحلل صنّف  . 
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o منها وحدة )44( تصن�ف على اتفقا . 

= ث�ات الترمیز
2M

N1 + N2
=

2 × 44
48 + 50

=
88
98

≈ 0. 897 

  مما  الموضوعي،  الترمیز أداة  تطبیق في الاتساق  من عال�ة   درجة إلى  تُشیر مرتفعة نس�ة وهي  ،%89.7 الث�ات نس�ة بلغت

 .  التحلیل�ة الفئات وضوح و�ؤ�د النتائج صدق�ة من ُ�عزّز

 الاست�عاد  ومبررات  المُحلّلة غیر الفصول
التحلیل، وهي الفصول من  الهو�ة   :تم است�عاد عدد من  الس�اس�ة،  المشار�ة  السلطة،  الرقا�ة على  القضائ�ة،  السلطة 

التطب�ق�ة والأنشطة  والملاحق  والد�مقراط�ة،  الإجرائ�ة  .  الیهود�ة  الجوانب  على  الفصول  هذه  تر�یز  إلى  ذلك  و�عود 
والمؤسسات�ة للدولة، وعدم تقد�مها سردًا أیدیولوجً�ا م�اشرًا یتعلق �الهو�ة أو المواطنة، إضافة إلى تدر�سها �شكل انتقائي  

ول الأكثر ارت�اطًا �محاور أو جزئي في المدارس العر��ة، واعتماد مبدأ التر�یز التحلیلي الذي یوجّه الاخت�ار نحو الفص
 .ال�حث

 ال�حث  حدود

 .  2025عام    الدراسة إجراء  عند الكتاب من المعتمدة النسخة  على ال�حث الزماني: �عتمد الحد •

 .  داخلال العر��ة الثانو�ة للمدارس الموجّهة العر��ة النسخة على  التحلیل المكاني: یرّ�ز الحد •

 .  الإنسان وحقوق  الهو�ة، �المواطنة، المتعلق التر�وي  الخطاب على  الموضوعي: یُرّ�ز الحد •

 ورمز�ة  خطاب�ة  أنماط  عن  تُعبّر  النتائج  أن  �عني  مما  النوعي،   المضمون   تحلیل  منهج�ة  على  المنهجي: �عتمد  الحد •

 . �م�ة  ق�اسات ول�ست

 السا�قة الأدب�ات مراجعة 

تُظهر الأدب�ات أن مناهج التعل�م في المجتمعات متعددة القوم�ات، ولا س�ما مناهج تعل�م المدن�ات، تشكّل ساحة تتقاطع فیها 

التعامل معها بوصفها أدوات معرف�ة محایدة. فهي تُعد فضاءات   التمثیل والإقصاء وشرع�ة الانتماء، ولا �مكن  صراعات 

اله�منة، وتؤثّر �عمق في تشكیل وعي الطلاب �الهو�ة والانتماء والحقوق، وتعمل من خلال س�اس�ة تُعید إنتاج علاقات القوة و 

ما ُ�عرف �المنهج الخفي والعنف الرمزي واله�منة الثقاف�ة، حیث تتسرّب ق�م السلطة عبر اللغة والرموز والمحتوى لتحدد ما  

اق الإسرائیلي، تشیر دراسات متعدّدة إلى أن تعل�م المدن�ات ُ�عدّ معرفةً مشروعة وما ُ�ست�عد من الحقول الدلال�ة. وفي الس�

یُوظَّف غالً�ا لترس�خ الهو�ة الیهود�ة وتعز�ز الولاء للدولة، على حساب تنم�ة التفكیر النقدي والمشار�ة الد�مقراط�ة بوصفهما  

 .من المهارات المواطنّ�ة الأساس�ة

مبیّنةً تحلیلاً معمّقًا للخطاب التر�وي في منهاج المدن�ات الإسرائیلي الجدید،    )Pinson  ،2020(  تقدم بینسون ،  حول ذلك

م  ك�ف ُ�عاد بناء الهو�ة الفلسطین�ة ضمن منظومة تُكرّس اله�منة القوم�ة الیهود�ة. وتُظهر الدراسة أن الروا�ة الفلسطین�ة تُقدَّ
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مجزّأة ومنزوعة من س�اقاتها التار�خ�ة والس�اس�ة، وغالً�ا ما تُختزل في قضا�ا أمن�ة أو قانون�ة تُحوّلها إلى “مشكلة” نظام�ة 

آل�ات تمثیل   (CDA) بدل التعامل معها �تجر�ة جماع�ة ذات شرع�ة س�اس�ة، �ما تُفكّك عبر أدوات التحلیل النقدي للخطاب

الفلسطینیین بوصفهم “آخرًا” داخل سرد�ة المواطنة الإسرائیل�ة، وتكشف تغییب الروا�ات غیر المه�منة، خصوصًا ما یتصل 

البنیوي.   والتمییز  والتهجیر  والتعدد�ة و�ین واقع   بینسون  تبرز�ما و �النك�ة  الد�مقراط�ة  الدولة حول  بین خطاب  التناقض 

للمواطنة النقد�ة �عزّز العدالة والاعتراف والتعدد عبر وحدات  المناهج الذي �عید إنتاج الولاء القسري، وتدعو إلى تبني نموذج  

 .تعل�م�ة تُفسح المجال لمساءلة السلطة والتعامل الفاعل مع قضا�ا الهو�ة والحقوق 

أن تعل�م المدن�ات حقل شدید الحساس�ة یتأثر �الثقافة الس�اس�ة العامة للدولة    )‬‫‫‮،  ◘→fðŃňΓ(تُظهر إ�خیلوف  في حین  

و�الثقافات الجزئ�ة داخل المدارس، إذ تر�ز على خلف�ات معلمي المدن�ات ومواقفهم تجاه الد�مقراط�ة والانقسامات المجتمع�ة، 

المدارس العر��ة والیهود�ة (العلمان�ة والدین�ة)    إضافة إلى تصوّراتهم لمناخ المدرسة. وتكشف عن فروقات واضحة بین معلمي

في قضا�ا الهو�ة والانتماء والصراع القومي، �ما یُنتج مناخات رأي مت�اینة تعید إنتاج الانقسامات بدل معالجتها، �ما تُبرز  

قدرته على بناء   غ�اب تعر�ف مؤسسي واضح لحقل المدن�ات وت�اینًا �بیرًا في تطب�قه بین المدارس، الأمر الذي ُ�ضعف

 .مواطنة جامعة و�حوّله إلى ممارسة متذبذ�ة خاضعة للس�اق الس�اسي ولتوجّهات الإدارة والمعلمین

ال�عد البنیوي لتهم�ش المواطنین العرب عبر تحلیل س�اسات الدولة ومؤسساتها، �ما فیها    (Rohana, 1997)روحانا    �ؤ�دو 

بناء    �ةالنظام التعل�مي، موضحًا أن تغییب الروا�ة الفلسطین�ة وتقد�م الهو�ة العر��ة �ص�غة مُجرّدة أو مشكّكة ُ�ضعف إمكان 

قراءة معمّقة لتجر�ة   )Massalha  ،2022و    Levy(  انتماء نقدي وُ�عزّز الامتثال الرمزي. وعلى المستوى التقاطعي، �قدّم

الش�اب العرب والیهود في تعل�م المدن�ات، مبیّنَین ��ف ُ�عاد إنتاج التوتر بین القوم�ة والمواطنة في الخطاب الرسمي، حیث  

ر المواطنة غالً�ا �ولاء للدولة الیهود�ة أكثر من �ونها شراكة د�مقراط�ة متعددة الهو�ات، �ما تُظهر الدراسة صعو�ات  تُصوَّ

القوم�ة  الط التوفیق بین هو�تهم  العرب في  التعل�م�ة و �محتوى تر�وي ُ�قصیهم، ما  مع  لاب  الثقة �المؤسسات   �ز�دضعف 

 .�الاغتراب في ظل غ�اب الاعتراف �الحقوق الجماع�ة والرموز الثقاف�ة الشعور

تتكامل هذه النتائج في تب�ان حالة “المواطنة المتناقضة” التي �ع�شها المواطنون العرب في الداخل، حیث �قابل الانتماء  

القانوني للدولة إقصاء رمزي داخل مؤسساتها، وفي مقدمتها النظام التعل�مي. و�نتج عن هذا الواقع توتر دائم بین الانتماء 

�ة، �ما ُ�ضعف الشعور �الانتماء وُ�فاقم الاغتراب الس�اسي والثقافي، وتؤ�د هذه الدراسات الرسمي والولاء للهو�ة الفلسطین

الحاجة إلى مناهج تراعي التعدد وتضمن تمثیلاً متكافئًا، بوصفها شرطًا معرفً�ا وأخلاقً�ا لتقو�ض منطق الإقصاء الرمزي 

 .و�تاحة بناء مواطنة نقد�ة فعّالة 
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الصعو�ات البنیو�ة التي یواجهها المعلمون العرب في تدر�س مفاه�م المواطنة النقد�ة، في ظل    )Goren  ،2019( یرصد

،  Gindiو &    Zvulun( ظهر�ُ ه�منة الخطاب القومي الیهودي في الكتب المدرس�ة وضیق الهامش المتاح للمناورة التر�و�ة. و 

أن المعلمین الجدد في مجال المدن�ات �عانون حیرة في تحدید أهداف هذا الحقل و�واجهون مقاومة داخل الصفوف   )2024

 عند طرح قضا�ا س�اس�ة أو حقوق�ة، ما �جعل تعل�م المدن�ات ممارسة شكل�ة تمیل إلى الامتثال أكثر من النقد، بینما �كشف

لتعل�م العالي استمرار التمییز البنیوي من خلال تغییب الرموز الثقاف�ة وضعف تمثیل العرب وتجاهل في ا  )2025دلاشه،  (

  .الس�اق الس�اسي لهو�تهم، الأمر الذي �عمّق اغتراب الطلاب العرب و�قوّض ثقتهم �المؤسسات التر�و�ة

 

مر�ز�ة تحلیل المضمون في دراسة الخطاب الرسمي،    )2022(وعط�ة    )2014(برز حسونة  یُ ،  الأوسع  في الس�اق العر�ي

الفلسطیني وفق معاییر    )2017,  2021(  معاري والعسالي  وقدّمت الوطن�ة  التر��ة  لتحلیل محتوى �تاب  نموذجًا تطب�قً�ا 

المواطنة العالم�ة، �اشفتین عن ضعف تمثیل مؤشرات التعدد والعدالة والحقوق، ومؤ�دتین أن النصوص والأنشطة والصور  

ت المواطنة العالم�ة ُ�ضعف تنم�ة  تشكّل أدوات فاعلة في بناء الوعي المدني وترس�خ مفاه�م المواطنة، وأن غ�اب مؤشرا

إلى    ) 2024(  وفي الأردن، تُشیر دراسة الكساب والأحمد.  المشار�ة والتعدد والمسؤول�ة المجتمع�ة. وفي الأردن، تشیر دراسة

و المواطنة، لكنها ت�قى في إطار تحلیل المواقف دون تفك�ك الخطاب النصي داخل الكتب توجّهات إ�جاب�ة لدى المعلمین نح

 .المدرس�ة

تخلص هذه الأدب�ات إلى أن المحتوى التر�وي �عكس رؤ�ة س�اس�ة وهو�ات�ة مرت�طة �الس�اق الوطني، وأن الحدیث عن الح�اد  

المعرفي في المنهج مضلّل، وتؤ�د أن التصم�م القائم على معاییر المواطنة العالم�ة، مثل المشار�ة والتعدد والعدالة وحقوق  

ال التفكیر  الد�مقراطي، وضمان عدالة معرف�ة تمنح الروا�ات المختلفة  الإنسان، شرط لتعز�ز  التنوع والانتماء  نقدي واحترام 

مكانة متكافئة. وفي المجتمعات المنقسمة، �ص�ح تحلیل الخطاب المدرسي ضرورة لفهم علاقات القوة وتطو�ر مواطنة نقد�ة 

 .تتجاوز الإملاء الأیدیولوجي نحو المساءلة والاعتراف

على المستوى الدولي، تُظهر نماذج متعددة إمكان تحو�ل تعل�م المواطنة إلى ممارسة نقد�ة دامجة؛ فإطار “الوعي النقدي 

یرّ�ز على تفك�ك الامت�ازات البنیو�ة وتحلیل علاقات القوة في المجتمعات ذات الإرث   )2023(ستاین    �التنوع” الذي طرحته

والمسؤول�ة   والاعتراف  العدالة  تُعزّز  ممارسة  بوصفها  المواطنة  تعر�ف  إعادة  مع  العنصري،  الفصل  وأنظمة  الاستعماري 

تناوله   الذي  البلج�كي  النموذج  و�قدّم   Kalogerogianni, Teaching in multicultural classrooms)الأخلاق�ة. 

through an intercultural perspective on citizenship, 2025)  بین الدین�ة -مقار�ة  الخلف�ات  تدمج  ثقاف�ة 

والثقاف�ة، ولا س�ما الإسلام�ة، ضمن خطاب المواطنة العلماني، مع تشج�ع التفاوض الثقافي بدل فرض هو�ة وطن�ة أحاد�ة،  
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النموذج الكندي لدى   التنوع العرقي واللغوي   )Knowles et al., 2018(في حین یؤ�د  على المواطنة المتعددة واحترام 

ودمج حقوق الإنسان، مستندًا إلى ب�انات مقارنة دول�ة لتعز�ز الاعتراف المت�ادل والمساءلة. وتبیّن هذه النماذج أن التر��ة 

 .اء المتعددالمدن�ة �مكن أن تنتقل من �ونها أداة للامتثال إلى حقل تحرري ینمّي التفكیر النقدي والانتم

في ضوء ما سبق، ُ�مثّل �تاب “أن نكون مواطنین في إسرائیل: في دولة یهود�ة ود�مقراط�ة” حالة نموذج�ة لسرد�ة قوم�ة  

یهود�ة تُقصي الهو�ة العر��ة الفلسطین�ة وتعید إنتاج الولاء للدولة، في تعارض واضح مع الاتجاهات العالم�ة الدامجة في  

الدراسات وفرة  ورغم  المواطنة.  إسرائیل  تعل�م  في  المدن�ات  تعل�م  وممارسات  س�اسات  تناولت   (Pinson, 2020) التي 

(Ichilov, 2003) (Goren, 2019) (Levy & Massalha, 2022)  ،  فإن معظمها لم یتقدم إلى تحلیل نقدي نوعي

معمّق لمحتوى الكتب الموجّهة م�اشرة للطلاب العرب، ولا س�ما عبر منهج�ة التحلیل الك�في للمضمون والترمیز الموضوعاتي  

 في إطار المواطنة النقد�ة والهو�ة الفلسطین�ة. 

ال�حث�ة التي تسعى هذه الدراسة إلى سدّها من خلال تفك�ك خطاب �تاب “أن نكون مواطنین في  من هنا تتبلور الفجوة 

إسرائیل” وتحلیل تمثیلات الهو�ة والمواطنة والحقوق في س�اق الطلاب العرب، والكشف عن أنماط الإقصاء واله�منة و��ف�ة 

�ضم �ما  و�صرً�ا،  ودلالً�ا  نصً�ا  النقدي  اشتغالها  والعمق  الشمول  حیث  من  السا�قة  الأدب�ات  مراجعة  عناصر  اكتمال  ن 

 .أهدافهاو   والاتساق مع مشكلة الدراسة
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 نتائج الدراسة 

�تب التر��ة المدن�ة المخصّصة لطلاب محتوى  ما المفاه�م الرئ�سة للمواطنة التي ین�غي تضمینها في    :الأول  السؤال

 المرحلة الثانو�ة؟

تتفق الأدب�ات التر�و�ة والنقد�ة الحدیثة على أنّ مفهوم المواطنة لم �عد ُ�ختزل في الولاء للدولة أو الامتثال لقواعد النظام  
و�مكن .  الس�اسي، بل أص�ح إطارًا مرّ�ً�ا متعدد الأ�عاد یتداخل ف�ه النقد والمشار�ة والحقوق والتعدد�ة والعدالة الاجتماع�ة

 :تلخ�ص الاتجاهات النظر�ة المر�ز�ة في ستة محاور مترا�طة

 الامتثال�ة   لا النقد�ة المواطنة. 1
على ضرورة  )  Santamaría-Cárdaba, 2024؛Pinson, 2020 ؛ De Vries, 2020 (  تشدد الدراسات المعاصرة

وتحلیل علاقات   المساءلة النقد�ةالانتقال من فهم تقلیدي للمواطنة �قوم على الطاعة والانض�اط الس�اسي، إلى فهم قائم على  
وتؤ�د هذه الأدب�ات أن المواطنة الحق�ق�ة تتطلب وعً�ا �النظم التي تنتج عدم المساواة، وقدرة .  القوة وتفك�ك الامت�ازات البنیو�ة

 .على مساءلة المؤسسات، لا مجرد اكتساب معرفة نظر�ة �المؤسسات الدستور�ة أو ق�م الطاعة والولاء
 المواطنة المتعددة والمتقاطعة الهو�ات. 2

النماذج البلج�ك�ة والكند�ة، أن المواطنة  و ،  (Knowles, Torney-Purta, & Barber, 2018)  تُظهر الأ�حاث المقارنة

ضمن    والجندر�ة، القوم�ة، والدین�ة، واللغو�ة،    والمتقاطعة،في المجتمعات المعاصرة �جب أن تستوعب الانتماءات المتعددة  

وتعارض هذه المقار�ات فرض هو�ة قوم�ة أحاد�ة تُقصي الهو�ات غیر المه�منة، مؤ�دة أنّ استقرار .  إطار مواطنة واحدة

 . المجتمعات التعدد�ة یتطلب اعترافًا رسمً�ا �التنوع و�حق الأفراد والجماعات في التعبیر عن هو�اتهم داخل المجال المدني

 المواطنة الحقوق�ة: الفرد�ة والجماع�ة . 3

الإنسان حقوق  بتعل�م  المعن�ة  الأدب�ات  العسالي،  Ippoliti & Tandiono, 2023؛Joseph & Val, 2021( ترّ�ز  ؛ 

على أن المواطنة �جب أن تُبنى على منظومة متكاملة من الحقوق المدن�ة والس�اس�ة والاجتماع�ة والاقتصاد�ة،   )2021

وتؤ�د هذه .  إضافة إلى الحقوق الجماع�ة والثقاف�ة للأقل�ات، �ما في ذلك اللغة والذاكرة التار�خ�ة والرموز والتمثیل الس�اسي

الدراسات أن غ�اب الأ�عاد الحقوق�ة في المناهج یؤدي إلى إنتاج مواطنة شكل�ة لا تُمكّن المتعلمین من فهم واقعهم الاجتماعي 

 . أو الدفاع عن حقوقهم

 المواطنة في س�اق العدالة الاجتماع�ة. 4

بین المواطنة    ) Yiftachel, 2006( ونقد الإثنوقراط�ة  )Steyn, 2023؛Rohana, 1997( تر�ط أدب�ات العدالة النقد�ة

وتنتقد  .  والعدالة الاجتماع�ة، مشددة على ضرورة مواجهة التمییز البنیوي وعدم المساواة في توز�ع الموارد والتمثیل الس�اسي
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هذه الأدب�ات النماذج التعل�م�ة التي تفصل بین المواطنة والواقع الاجتماعي، وتطالب �أن یر�ط الكتاب المدرسي بین مفاه�م  

م نظرً�ا  . المواطنة وقضا�ا السلطة والتمییز والحقوق �ما تُمارَس في الح�اة الیوم�ة، لا �ما تُقدَّ

 المواطنة الحوار�ة والتعدد�ة. 5

تُبرز الأدب�ات البلج�ك�ة والكند�ة، إلى جانب دراسات معاري والعسالي في الس�اق الفلسطیني، أهم�ة المواطنة الحوار�ة التي  

وترّ�ز هذه النماذج  .  تقوم على الاعتراف المت�ادل وتقدیر التنوع الثقافي والدیني، و�ناء فضاءات للتفاعل بین الهو�ات المختلفة

—على ضرورة تجاوز فرض روا�ة وطن�ة واحدة، والانتقال إلى مقار�ة تشار��ة تعترف بتعدد الرؤى والسرد�ات داخل المجتمع

 .خصوصًا في الس�اقات المنقسمة س�اسً�ا وهو�اتً�ا

 المواطنة المشار�ة والفعل�ة. 6

على أن المواطنة ل�ست معرفة نظر�ة    ) Knowles et al., 2018  ؛ Kalogerogianni, 2025(  تشدد الأدب�ات المقارنة

�مؤسسات الدولة، بل ممارسة فعل�ة تتضمن الانخراط في المجال العام والعمل المجتمعي والتنظ�م المدني والم�ادرة الس�اس�ة  

وتؤ�د هذه الأدب�ات أن غ�اب ال�عد العملي من المناهج �حوّل تعل�م المواطنة إلى حقل نظري منزوع  .  والدفاع عن الحقوق 

 .الفاعل�ة، بینما یتطلب تكو�ن مواطنین فاعلین تعل�م مهارات المشار�ة واتخاذ القرار والعمل الجماعي

 :یتضح من هذه المحاور أن الأدب�ات التر�و�ة العالم�ة تتجه نحو تصور شامل للمواطنة �قوم على

 النقد والمساءلة بدل الامتثال،  •

 الاعتراف �التنوع والهو�ات المتقاطعة، •

 الر�ط الجوهري بین المواطنة والحقوق، •

 مر�ز�ة العدالة الاجتماع�ة، •

 ترس�خ الحوار والتعدد�ة،  •

 . وتنم�ة المشار�ة المدن�ة الفعل�ة •

هذا الإطار ُ�عدّ أساسًا لتقی�م المناهج والكتب المدرس�ة، ولتحدید مدى قدرتها على بناء مواطنة د�مقراط�ة عادلة في س�اقات  

 . متوترة أو متعدّدة الهو�ات

أي مدى یتضمن  :  الثانيالسؤال   ب“  �تابمحتوى  إلى  �صقدئص� ب هخ � مخ ب يه لمئصضنك غى ؤزدئئنف: غى خهك م  م � م م   ̌ “آ

 المفاه�م المتعلّقة �المواطنة الفاعلة والمتعددة؟ 

فعلى مستوى المواطنة  .  كتاب أن حضور مفاه�م المواطنة الفاعلة والمتعددة �أتي �صورة جزئ�ة ومحدودةالُ�ظهر تحلیل محتوى  

م مفهوم المواطنة في فصول   أساسًا �انتتماء قانوني للدولة، مع تر�یز   "الحقوق والواج�ات"و  "الدولة الد�مقراط�ة"الفاعلة، ُ�قدَّ
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موسّع على واج�ات الفرد مثل احترام القانون وأداء الخدمة، مقابل مساحة أضیق �كثیر لمناقشة الحقوق، وأشكال المشار�ة  

الس�اس�ة، وآل�ات المساءلة الد�مقراط�ة، الأمر الذي ینتج تصورًا مشروطًا للمواطنة �قوم على الولاء والانض�اط أكثر مما �قوم 

 . علـةعلى المشار�ة النقد�ة والفا

أما على مستوى المواطنة المتعددة، فیُبنى الخطاب حول الهو�ة الوطن�ة في الفصول المعن�ة �الهو�ة والانتماء على أساس  

قومي یهودي مغلق، حیث تُعرَّف الهو�ة الوطن�ة من خلال تجر�ة ورموز الجماعة الیهود�ة وحدها، مع تغییب ش�ه �امل 

الت العر��ة، وسردیتها  الفلسطین�ة  ذلك  للهو�ة  في  �ما  العر��ة،  للأقل�ة  الجماع�ة  للحقوق  ار�خ�ة، ورموزها، وتهم�ش واضح 

م حقوق الإنسان والد�مقراط�ة في فصول  .  الاعتراف �الهو�ة القوم�ة والتمثیل الس�اسي المتكافئ  " الحقوق والواج�ات"�ما تُقدَّ

بوصفهما م�ادئ فرد�ة ومثال�ة مجردة، مرت�طة �الطا�ع القومي للدولة، من دون ر�ط منهجي �قضا�ا   "م�ادئ الد�مقراط�ة"و

انطلاقًا من ذلك، �مكن القول  .  العدالة الاجتماع�ة، أو مظاهر التمییز البنیوي، أو حدود المساواة الفعل�ة بین جم�ع المواطنین

إن الكتاب یلمّح إلى �عض عناصر المواطنة الفاعلة مثل المشار�ة والمسؤول�ة الفرد�ة، لكنه لا یبلور إطارًا متكاملاً لمواطنة  

 فاعلة ومتعددة الهو�ات، بل �عید إنتاج نموذج مواطنة امتثالي وهرمي ُ�قصي الطلاب العرب من موقع الشراكة الد�مقراط�ة

 .الكامل

 أمثلة توض�ح�ة  

 )جزء الدولة الد�مقراط�ة(المواطنة �ولاء وواج�ات  .1

فصل المتعلق �الدولة الد�مقراط�ة، ُ�عرَّف الكتاب المواطنة بوصفها انتماءً قانونً�ا للدولة، وُ�فرد حیزًا واسعًا لشرح واج�ات الفي  

المواطن تجاه الدولة، مثل الالتزام �القانون وأداء الخدمة، في مقابل حیز محدود لمناقشة حقوق المواطن وسبل مشار�ته في  

الس�اس�ة موضوع  .  الح�اة  تعالج  التي  الصفحات  في  التوجه  هذا  والواج�ات“�ظهر  �الدولة    ”الحقوق  الخاص  القسم  في 

 . )150. ص(الد�مقراط�ة 

 )جزء الهو�ة والانتماء(الهو�ة القوم�ة المه�منة  .2

م الهو�ة الوطن�ة للدولة من خلال التر�یز على الرموز والتجر�ة التار�خ�ة للجماعة الیهود�ة،   ”الهو�ة والانتماء“في فصل   تُقدَّ

، من دون تخص�ص مساحة مواز�ة للهو�ة  "نحن"مع استخدام خطاب جمعي ُ�حیل إلى الیهود بوصفهم الجماعة المُعرِّفة لـ

في   "قض�ة هو�ة مواطني الدولة"�مكن رصد هذا التوجه في الصفحات التي تناقش . الفلسطین�ة العر��ة أو لذاكرتها التار�خ�ة

 . )43–37الصفحات (الجزء الأول من الكتاب 

 )جزء الحقوق والواج�ات( حقوق الإنسان في إطار قومي ضیق .3
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عند تناول حقوق الإنسان، �عرض الكتاب حقوقًا فرد�ة مثل حر�ة التعبیر والمساواة أمام القانون، لكنه یر�ط هذه الحقوق في 

مواضع متعددة بهو�ة الدولة القوم�ة و�اعت�ارات الأمن، من دون معالجة منهج�ة للحقوق الجماع�ة للأقل�ة العر��ة أو لمظاهر  

.  ص(وعرض الحقوق الأساس�ة    "العلاقة بین الحقوق والواج�ات"�ظهر هذا النمط في الصفحات التي تتناول  .  التمییز البنیوي 

153( . 

 )جزء م�ادئ الد�مقراط�ة(الد�مقراط�ة �مفهوم نظري مثالي  .4

في الفصل الذي �عالج م�ادئ النظام الد�مقراطي، تُعرَّف الد�مقراط�ة عبر م�ادئ عامة مثل س�ادة الشعب، حكم الأغلب�ة،  

والتعدد�ة، في إطار نظري مجرد، من دون ر�ط واضح بین هذه الم�ادئ و�ین التوترات الاجتماع�ة والس�اس�ة التي �ع�شها  

�مكن الإشارة إلى هذا العرض النظري في الصفحات المخصصة لشرح  .  عل�ة في الواقعالمواطنون العرب أو حدود المساواة الف

 .)150. ص( م�ادئ النظام الد�مقراطي في الجزء الثاني من الكتاب

 ) مواضع تناول الأقل�ات(تمثیل العرب �أقل�ة عامة  .5

م حضورهم غالً�ا ضمن فئة عامة للأقل�ات، من دون استخدام تسم�ة   العرب “في المواضع التي ُ�شار فیها إلى العرب، ُ�قدَّ

أو استحضار سردیتهم التار�خ�ة الخاصة، ما �ضع تمثیلهم في موقع هامشي داخل سرد�ة المواطنة الرسم�ة   ”الفلسطینیین

�مكن ر�ط هذا النمط �الفصول التي تتناول موضوع الأقل�ات والتر�یب الاجتماعي .  وُ�فرغه من أ�عاده الس�اس�ة والتار�خ�ة

 . للمجتمع في الدولة

شجتهك : 1یرجى مراجعة الملحق رقم  ثكنكى: ئزئجلإ ب   ة ��ظ ئكدئ�ح  ئكصفئ

�تب التر��ة المدن�ة وفقًا محتوى ما الحقوق والق�م المدن�ة والإنسان�ة التي ُ�فترض أن تُعرض في : لل�حث  الثالثالسؤال 

 للمعاییر الحقوق�ة والتر�و�ة الحدیثة؟ 

تُجمع الأدب�ات الحدیثة في التر��ة المدن�ة وحقوق الإنسان على أن المناهج المدرس�ة، ولا س�ما �تب التر��ة المدن�ة، ل�ست  

  أدوات معرف�ة محایدة، بل تُسهم في إعادة تشكیل علاقة الفرد �الدولة والمجتمع، وفي ترس�خ أنماط معینة من الهو�ة والمواطنة 

(Steyn, 2023; Pinson, 2020) وفي المجتمعات المتعددة قوم��ا وثقاف��ا، تتحول المناهج إلى فضاء للصراع الرمزي .

. لذلك،  (Yiftachel, 2006; Ichilov, 2003)  حول من ُ�مثَّل ومن ُ�قصى ومن ُ�عترف �ه �فاعل س�اسي �امل الحقوق 

�ص�ح سؤال الحقوق والق�م التي �جب تضمینها في �تب التر��ة المدن�ة مرت�طًا �المعاییر الدول�ة لحقوق الإنسان و�المقار�ات  

 . (De Vries, 2020; Ippoliti & Tandiono, 2023; ODIHR, 2012)  النقد�ة لتعل�م المواطنة

تشدد المقار�ات الحقوق�ة على ضرورة دمج مستو�ات متعددة من الحقوق  :  من الفردي إلى الجماعي  –أولاً: منظومة الحقوق  

داخل مناهج المدن�ات. تبدأ هذه الحقوق �الحقوق المدن�ة والس�اس�ة مثل حر�ة التعبیر والتنظ�م والمشار�ة الس�اس�ة والمحاكمة 
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وتُظهر  .  (ODIHR, 2012)  العادلة، وترت�ط �أطر حما�ة مؤسس�ة تشمل استقلال القضاء وحر�ة الإعلام والرقا�ة الد�مقراط�ة

 . (Schulz et al., 2021) دراسات دول�ة أن معرفة الطلاب بهذه الحقوق ترت�ط إ�جابً�ا �استعدادهم للمشار�ة الد�مقراط�ة

خدمات”، بل “بوصفها أكثر من  )  التعل�م، الصحة، السكن والعمل الكر�م(  كما تُبرز أهم�ة الحقوق الاجتماع�ة والاقتصاد�ة

. وتدعو الأطر الدول�ة إلى تضمینها في  (Jazairy, 2018)  بوصفها أساسًا للعدالة الاجتماع�ة ومكوّنًا للمواطنة الد�مقراط�ة

 المناهج �طر�قة تكشف اللامساواة البنیو�ة بدل إخفائها.

وتحتل الحقوق الثقاف�ة والجماع�ة مكانة مر�ز�ة، خاصة في الس�اقات متعدّدة القوم�ات، وتشمل حق الجماعات في اللغة  

والثقافة والذاكرة التار�خ�ة والرموز، وحقها في التمثیل الس�اسي. وتُظهر دراسات من مجتمعات منقسمة أن غ�اب هذه الحقوق 

بینما تُقصیهم رمزً�ا“ینتج   . بناءً عل�ه، تدعو  (Levy & Massalha, 2022)  مواطنة متناقضة” تعترف �الأفراد قانونً�ا 

التعدد�ة إلى إدماج سرد�ات قوم�ات مختلفة والاعتراف �الحقوق الجماع�ة داخل مناهج المدن�ات  ,Pluralism)  أدب�ات 

2023) . 

إذ لا �كفي تقد�مهما �مفاه�م مجردة، بل �جب تحلیل تطب�قاتهما   الحقوق؛  التمییز مبدأً عابرًا لجم�ع  المساواة وعدم  وتُعدّ 

القائم على القوم�ة أو الدین أو النوع أو الط�قة  . وتوصي الأطر الحقوق�ة بتضمین (Jazairy, 2018)  العمل�ة والتمییز 

 سینار�وهات واقع�ة ومهام تساعد الطلاب على اكتشاف التمییز ومواجهته قانونً�ا ومدنً�ا. 

إلى جانب الحقوق، تؤ�د الأدب�ات ضرورة ترس�خ ق�م مدن�ة و�نسان�ة مر�ز�ة. تبدأ هذه الق�م :  ثانً�ا: الق�م المدن�ة والإنسان�ة

 ,UNESCO)  بـ الكرامة الإنسان�ة والحر�ة بوصفهما أساس حقوق الإنسان، وتشمل احترام الذات والآخر، والتعاطف والانفتاح

. �ما تؤ�د الأدب�ات أهم�ة المشار�ة والمسؤول�ة الد�مقراط�ة؛ إذ تتطلب المواطنة الفاعلة تدر�ب الطلاب على الم�ادرة (2026

.  (De Vries, 2020; Knowles et al., 2018)  والانخراط في الشأن العام، بدل الاكتفاء بتعلم الطاعة والالتزام الشكلي

 Waldron)لاحقًا  ات الصف�ة الحرة تُعزز المشار�ة الس�اس�ة  وتشیر دراسات مقارنة إلى أن مشار�ع التعلم المجتمعي والنقاش

& Bryan, 2024).    وتبرز �ذلك العدالة الاجتماع�ة �ق�مة نقد�ة أساس�ة تتعلق بتحلیل علاقات القوة والس�اسات الاقتصاد�ة

. أما التعدد�ة والاعتراف المت�ادل فتُعدّان شرطًا جوهرً�ا  (Santamaría-Cárdaba, 2024; Steyn, 2023)والاجتماع�ة  

في التعل�م في مجتمعات متعددة، حیث تدعو الأطر الدول�ة إلى تقد�م الهو�ة الوطن�ة �اعت�ارها مرّ�ً�ا متنوعًا �سمح بتمثیل 

 . (Waldron & Bryan, 2024) هو�ات مختلفة، لا �هوّ�ة مه�منة ین�غي الاندماج فیها

وفي الس�اقات العالم�ة، تكتسب ق�م التضامن والمسؤول�ة العالم�ة حضورًا متزایدًا، إذ تر�ط التر��ة بین قضا�ا محل�ة (تمییز، 

الترا�ط بین هذه (Schulz et al., 2021)  فقر) وقضا�ا دول�ة (المناخ، حقوق اللاجئین) . وتُشجع المناهج على إدراك 

 القضا�ا وتطو�ر حس تضامن عابر للحدود الوطن�ة.
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لا تكتفي التر��ة المدن�ة بنقل مضامین ق�م�ة وحقوق�ة، بل تستهدف بناء مهارات  : ثالثًا: المهارات والقدرات للمواطنة النقد�ة

وتعني القدرة على -تمكّن المتعلمین من ممارسة المواطنة النقد�ة. تأتي مهارات التفكیر النقدي وقراءة الخطاب في المقدمة

 ,Johnson & Morris, 2010; Fairclough)  تحلیل النصوص الس�اس�ة والإعلام�ة و�شف الانح�ازات والأیدیولوج�ات

. وتشیر أدب�ات حقوق الإنسان إلى أن هذه المهارات تساعد الش�اب على مقاومة خطاب الكراه�ة والتضلیل، ومساءلة  (2013

�دارة الاختلاف، إذ یؤثر المناخ الصفي  �ما تُبرز الدراسات أهم�ة مهارات الحوار و   . (ODIHR, 2012)العامة  الس�اسات  

المنفتح إ�جاً�ا في تنم�ة التسامح والاستعداد للمشار�ة. وتوصي الأطر العالم�ة بتضمین نقاشات وأسئلة مفتوحة وتمار�ن لحل  

وتُعدّ مهارات الفعل المدني والتنظ�م محورًا حاسمًا في المواطنة النشطة، وتشمل   .(UNESCO, 2026)  النزاعات د�مقراطً�ا

عن   للدفاع  القانون�ة  الأدوات  واستخدام  المناصرة،  حملات  في  والمشار�ة  الجماعي،  العمل  المجتمع�ة،  الم�ادرات  تنظ�م 

 . (Knowles et al., 2018) الس�اس�ةالحقوق. وتُظهر الدراسات أن التجارب العمل�ة تُنمّي شعور الطلاب �الفاعل�ة 

المدن�ة التر��ة  الحقوق والق�م  :  را�عًا: إطار مع�اري لتحلیل مناهج  إلى  النظر  المفاه�مي، �مكن  انطلاقًا من هذا الإطار 

 :المدن�ة والإنسان�ة بوصفها منظومة متكاملة

 حقوق مدن�ة، وس�اس�ة، واجتماع�ة، وثقاف�ة وجماع�ة؛ •

 ق�م الكرامة، والمساواة، والمشار�ة، والعدالة، والتعدد�ة، والتضامن؛  •

 مهارات التفكیر النقدي، والحوار، والعمل المدني. •

من توجهات المواطنة "  أن نكون مواطنین في إسرائیل"ومنها    المدرس�ة،�مثّل هذا الإطار مع�ارًا لتحلیل مدى اقتراب الكتب  

   . (Pinson, 2020) الد�مقراط�ة النقد�ة �ما تتبلور في الأدب�ات العالم�ة

ب“  �تابمحتوى  ما مدى تمثیل  :  الرا�عالسؤال   �صقدئص� ب هخ � مخ ب يه لمئصضنك غى ؤزدئئنف: غى خهك م  م � م م لهذه الحقوق   ،“آ

م داخل خطا�ه النصي والرمزي؟    والق�م، و��ف تُقدَّ

ب‚تكشف هذه الدراسة، من خلال تفك�ك خطاب �تاب   �صقدئص� ب هخ � ب يهمخ لمئصضنك غى ؤزدئئنف: غى خهك م  م � م م ، ��ف ”آ
التر��ة على حقوق :  وانطلقت من ثلاثة أطر نظر�ة.  ُ�عاد بناء مفاه�م المواطنة والهو�ة وحقوق الإنسان داخل نصوصه

والمساواة؛    الإنسان للكرامة  أساسًا  النقد�ةبوصفها  لا    المواطنة  والمشار�ة  للمساءلة  مجالاً  المدن�ة  التر��ة  في  ترى  التي 
 . الذي �فحص حضور أو تغییب الهو�ات الجماع�ة داخل الخطاب التعل�مي التمثیل الثقافيالامتثال؛ و

تُظهر النتائج أن الكتاب �عید تقد�م الحقوق والق�م المدن�ة ضمن بن�ة خطاب�ة تُغلّب الولاء للدولة والهو�ة القوم�ة الیهود�ة على  
م الحقوق أساسًا �حقوق فرد�ة و�ص�اغات مثال�ة مجردة، من  .  م�ادئ المساواة والتعدد�ة فعلى مستوى حقوق الإنسان، تُقدَّ

الجماع�ة والثقاف�ة أو الاعتراف �حقوقهم  العرب،  الذي �ع�شه  البنیوي  للتمییز  المحلي  �الس�اق  و�هذا یتحول .  دون ر�طها 
 . خطاب الحقوق إلى شعارات د�مقراط�ة رمز�ة، لا أداة لقراءة علاقات القوة أو تمكین الطلاب من المطال�ة �حقوقهم



 

‭⁯⁬‭‮‬ 
 

أما من منظور المواطنة النقد�ة، فُ�ظهر تحلیل فصول الدولة الد�مقراط�ة، والحقوق والواج�ات، والإعلام والس�اسة، أن الكتاب 
المشار�ة  لق�م  الفرد�ة، مع حضور محدود  المسؤول�ة  وتحمل  والولاء  الطاعة  على  یر�ز  للمواطنة،  امتثالً�ا  نموذجًا  �عزز 

وتُصاغ علاقة المواطن �الدولة �صورة عمود�ة تُبرز واج�اته أكثر من حقوقه أو أدوات الرقا�ة  .  والمساءلة والعمل الجماعي
 . التي �متلكها، مما �قلّص إمكان بناء مواطنة فاعلة

القوم�ة  السرد�ة  على  �قتصر  �كاد  إطار  تُقدَّم ضمن  الوطن�ة  الهو�ة  أن  یتضح  والهو�اتي،  الثقافي  التمثیل  وعلى مستوى 
في المقابل، تُختزل الهو�ة العر��ة .  نحن” الیهود“الیهود�ة، من خلال مر�ز�ة الرموز الیهود�ة واعتماد ضمیر جمعي �حیل إلى  

الأقل�ات” دون الاعتراف بها �أقل�ة قوم�ة لها روا�ة تار�خ�ة وحقوق جماع�ة، مما یرسّخ موقعًا هامشً�ا للعرب داخل  “في فئة 
 . الخر�طة الرمز�ة للمواطنة

منهجً�ا، اعتمدت الدراسة تحلیل مضمون نوعً�ا موجّهًا، استند إلى ترمیز الفصول وفق محاور ثابتة: المفاه�م المر�ز�ة، طر�قة 
وقد أتاح هذا التحلیل استخراج أكثر من خمسین وحدة تُظهر .  تقد�م الحقوق، نوع المواطنة المعززة، وتمثیل الهو�ة العر��ة

 . نمطًا متسقًا من التحیز الرمزي والبنیوي، حیث تُدمج الق�م الد�مقراط�ة داخل إطار قومي مه�من ُ�قصي الروا�ة العر��ة
تمثیلٌ انتقائي وغیر متوازن؛ فهو �طرح حقوقًا وق�مًا د�مقراط�ة عامة، لكنه    هو  أن تمثیل الكتاب للحقوق والق�م المدن�ة  یتضح

یدمجها ضمن خطاب �عید إنتاج أولو�ة الهو�ة القوم�ة الیهود�ة، وُ�ضعف إمكان بناء مواطنة نقد�ة تعدد�ة تشمل الطلاب 
 .العرب �مواطنین متساو�ن في الحقوق والاعتراف

 

 والنسب للفصول الستة  اتتكرار ال )1( جدولال

 الفصل 
المواطنة 

 )نس�ه/عدد)

الحقوق  

 )نس�ه/عدد)

الهو�ة العر��ة 

 )نس�ه/عدد)

الرموز/السرد�ات  

 )نس�ه/عدد)

الواج�ات/المشار�ة 

 )نس�ه/عدد)
 المجموع

 20 ) 7( % 35 ) 3( % 15 ) 0(% 0 ) 2( % 10 ) 8( % 40 تعر�ف الدولة

وث�قة 

 الاستقلال
25 % )4 ( 19 % )3 ( 0 %)0 ( 19 % )3 ( 37 % )6 ( 16 

 15 ) 6( % 40 ) 2( % 13 ) 0(% 0 ) 3( % 20 ) 4( % 27 الد�مقراط�ة

الحقوق  

 والواج�ات 
41 % )7 ( 18 % )3 ( 0 %)0 ( 12 % )2 ( 29 % )5 ( 17 

الإعلام  

 والس�اسة
38 % )5 ( 15 % )2 ( 0 %)0 ( 15 % )2 ( 31 % )4 ( 13 
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 الفصل 
المواطنة 

 )نس�ه/عدد)

الحقوق  

 )نس�ه/عدد)

الهو�ة العر��ة 

 )نس�ه/عدد)

الرموز/السرد�ات  

 )نس�ه/عدد)

الواج�ات/المشار�ة 

 )نس�ه/عدد)
 المجموع

الهو�ة 

 والانتماء 
25 % )2 ( 0 %)0 ( 0 %)0 ( 37 % )3 ( 38 % )3 ( 8 

 
 الدولة تعر�ف: الأول الفصلنتائج 

أن الخطاب الوارد في الصفحات  )  2ص�ة وتحلیل�ة في الملحق رقم  نأمثلة  (  نتائج الفصل الأول تعر�ف الدولةُ�ظهر تحلیل  

المواطنة (24–12( إذ ترد إشارات  الولاء والانض�اط،  تلقین�ة/امتثال�ة تُرّ�ز على    8) �عتمد �صورة منهج�ة على مواطنة 

م حقوق الإنسان �شكل محدود ورمزي (مرتین .  مرات) �ص�غ تفرض الطاعة للدولة دون أي �عد نقدي أو تشار�ي �ما تُقدَّ

وُ�لاحظ الغ�اب التام للهو�ة العر��ة في جم�ع الأمثلة، مقابل حضور متكرر  .  فقط)، و�لا ر�ط �الس�اق المحلي للتمییز البنیوي 

الاستقلال” دون  “أما السرد التار�خي ف�قتصر على  .  مرات)، �ما �عكس مر�ز�ة یهود�ة حصر�ة  3للرموز الوطن�ة الیهود�ة ( 

 .لروا�ة الفلسطین�ةأي ذ�ر للنك�ة، ما ُ�ظهر تغییً�ا ممنهجًا ل

وتُبرز القراءة التحلیل�ة أن الكتاب �صوغ المواطنة �علاقة رأس�ة سلطو�ة تُحمّل الفرد واج�ات دون أدوات للمساءلة، وُ�قدّم  

أما الحقوق فتعرض �شعارات  .  الهو�ة الوطن�ة بوصفها قوم�ة یهود�ة مغلقة تُقصي الهو�ة العر��ة من النصوص والرموز

و�هذا، ُ�عاد إنتاج نموذج تر�وي ُ�عزّز الولاء والانض�اط . مثال�ة غیر قابلة للتطبیق لغ�اب معالجة التمییز والحقوق الجماع�ة

بدل المساواة والتعدد�ة، وُ�رسّخ الإقصاء الرمزي للطلاب العرب، مما ینتج لدیهم وعً�ا مزدوجًا �جمع بین التعرف على الق�م 

 . ع التعل�مي والس�اسيالد�مقراط�ة المعلنة والشعور الدائم �التهم�ش داخل الواق

 الاستقلال  وث�قة: الثاني الفصلنتائج 

)  48–30(الوارد في الصفحات  )  3أمثلة نص�ة وتحلیل�ة في الملحق رقم  (الإستقلال  نتائج الفصل الثاني وث�قة  ُ�ظهر تحلیل  

م الحقوق والمواطنة �ص�غ رمز�ة وامتثال�ة .  أن الخطاب �عید إنتاج تصور أحادي للدولة �قوم على القوم�ة الیهود�ة، بینما تُقدَّ

)، وفي وصف  48،  34،  32.  �ظهر ذلك في الاقت�اسات المتكررة التي تُبرز الهو�ة الیهود�ة بوصفها أساس الدولة (ص

ورغم ورود إشارات للحقوق  .  )، مع غ�اب �امل للهو�ة العر��ة في جم�ع الأمثلة36.  الاستقلال �حدث یهودي حصري (ص

.  في ثلاث مواضع، إلا أنها تُعرض �ص�غ فرد�ة أو رمز�ة دون الاعتراف �التمییز البنیوي أو �الحقوق الجماع�ة للعرب (ص
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وغیرها)، ما �حصر   24،  42.  �ما ترد مفاه�م المواطنة أر�ع مرات جم�عها �ص�غة ولاء مشروط (ص.  )44،  40،  38

 . المواطنة في الامتثال والانض�اط دون مساحة للمساءلة أو المشار�ة

تُعرض حصرً�ا من منظور یهودي (ص والثقافة  الرموز  أن  التكرار  العرب في ص�غة  16،  34.  وُ�ظهر  ُ�ختزل  بینما   ،(

م حر�ة الدین والتعبیر �م�ادئ عامة غیر مرت�طة .  الأقل�ات” دون تحدید أو تمثیل فعلي، ما �عمّق الإقصاء الرمزي “ �ذلك تُقدَّ

و�غیب أي ذ�ر للروا�ة الفلسطین�ة، خصوصًا النك�ة، رغم عرض  .  )38.  بواقع التمییز الذي یواجهه المواطن العر�ي (ص

 .”، �ما �عكس تغییً�ا للس�اق التار�خي المشترك�ـ” استقلال 1948عام 

وتُظهر القراءة التحلیل�ة أن الفصل �عزز علاقة سلطو�ة عمود�ة بین الدولة والمواطن، تُحمّل الفرد واج�ات وولاءً دون أدوات  

أما الهو�ة الوطن�ة فتصاغ بوصفها .  للمساءلة، وتُعید إنتاج نموذج تر�وي یُرّ�ز على الانض�اط أكثر من المشار�ة الد�مقراط�ة

إطارًا یهودً�ا مغلقًا �ست�عد الهو�ة العر��ة والثقافة الفلسطین�ة من النصوص والرموز، ما ُ�ضعف شعور الطالب العر�ي �الانتماء  

م �مرجع�ة قانون�ة وأخلاق�ة    الفصل،وعل�ه، فإن هذا    .وُ�كرّس موقعه الهامشي داخل الخر�طة الوطن�ة �عید تأكید    للدولة،المُقدَّ

الیهود�ة ومبدأ المساواة، و�حوّل الحقوق إلى شعارات مثال�ة غیر قابلة للتطبیق، وُ�نتج لدى   البنیوي بین القوم�ة  التناقض 

الطلاب العرب وعً�ا مزدوجًا �جمع بین التعرّف على خطاب د�مقراطي معلن و�ین تجر�ة واقع�ة من الإقصاء الرمزي، �ما  

 . اطنة النقد�ة والمساواة الفعل�ةُ�ضعف التر��ة على المو 

 الد�مقراط�ة : نتائج الفصل الثالث

) أن  66–52(  الوارد في الصفحات  ) 4أمثلة نص�ة وتحلیل�ة في الملحق رقم  (الد�مقراط�ة  نتائج الفصل الثالث  ُ�ظهر تحلیل  

م .  یتم عبر خطاب مثالي ومجرّد یتجاهل الواقع الس�اسي والاجتماعي للمواطنین العرب  للموضوععرض الكتاب   فبینما تُقدَّ

م�ادئ مثل حر�ة التعبیر، والفصل بین السلطات، واحترام الأقل�ات، والانتخا�ات، فإنها تظهر غالً�ا �ص�غة وظ�ف�ة أو تلقین�ة 

) إلى تغییب التمثیل الس�اسي والإعلامي  60،  58،  54.  وتُشیر أمثلة متعددة (ص.  لا ترت�ط �الس�اق الفعلي للتمییز البنیوي 

�ما تُطرح الحقوق في ثلاث مواضع فقط، و�صفة فرد�ة أو .  تُمثّل جم�ع المواطنین”“للعرب رغم الادعاء �أن المؤسسات  

القانون فوق الجم�ع” “رات مثل  رمز�ة دون الاعتراف �الحقوق الجماع�ة أو الفوارق في تطبیق القانون، وهو ما یتضح في ع�ا

الأقل�ات” ُ�ستخدم مرتین “ مصطلح    غائ�ة، وأنالتكرار أن الهو�ة العر��ة    وُ�ظهر  .المساواة ) التي تُخفي واقع عدم  64.  (ص

أما المواطنة، فترد أر�ع مرات جم�عها �ص�غة امتثال�ة  .  �ص�غة عامة، مما ُ�قصي الهو�ة الفلسطین�ة من المشهد الد�مقراطي

�ما .  )، ما ُ�حوّل المواطن العر�ي إلى تا�ع س�اسي دون تمكین فعلي66.  تُرّ�ز على الولاء والمسؤول�ة تجاه الدولة (ص

 .تتجاهل الأمثلة أي نقاش حول التهم�ش الس�اسي للأحزاب العر��ة، أو حول التحیّز الإعلامي، أو توز�ع القوة داخل النظام
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وتُبرز القراءة التحلیل�ة أن هذا الفصل �عید تقد�م الد�مقراط�ة �منظومة شكل�ة تُهمل التعدد�ة الفعل�ة، وتُبنى على خطاب 

وتُقصى الهو�ة العر��ة من السرد�ات المؤسس�ة،  .  سلطوي رأسي ُ�حمّل الفرد مسؤول�ات دون أدوات للمشار�ة أو المساءلة

 :ونت�جة لذلك، یتكوّن لدى الطلاب العرب وعي مزدوج.  بینما تُعزّز ق�م الانض�اط والطاعة على حساب المساواة والعدالة

إدراك للم�ادئ الد�مقراط�ة المعلنة �قابله شعور �الإقصاء الرمزي، ما ُ�ضعف التر��ة على المواطنة النقد�ة وُ�عید إنتاج اله�منة  

 ..داخل النظام التر�وي 

 الحقوق والواج�ات : نتائج الفصل الرا�ع

– 70(الوارد في الصفحات  )  5أمثلة نص�ة وتحلیل�ة في الملحق رقم  (والواج�ات  نتائج الفصل الرا�ع الحقوق  ُ�ظهر تحلیل  

فالحقوق . موضوع ضمن إطار فردي وامتثالي یتجاهل التمییز البنیوي الذي یواجهه المواطن العر�يال) أن الكتاب �عالج 82

المذ�ورة العمل، والصحة(  الثلاث  أو رمز�ة، دون ر�ط)  التعل�م،  مثال�ة  م �ص�غ  التعل�م   هاتُقدَّ العم�قة في جودة  �الفجوات 

�ما تُغیَّب الهو�ة العر��ة �لً�ا من الأقوال والأمثلة،  .  العر�ي، أو التمییز في سوق العمل، أو عدم المساواة في البن�ة التحت�ة

في حین تظهر الواج�ات أر�ع مرات بوصفها أدوات لتعز�ز الانتماء الوطني وترس�خ الولاء، دون أي مساحة للتفكیر النقدي 

عن أمن الدولة”)،    و” المسؤول�ةالقانون”    احترام“وتُقدّم المواطنة س�ع مرّات �ص�غة امتثال�ة/أمن�ة (مثل    .أو مساءلة السلطة

ما �حصر علاقة المواطن �الدولة في الطاعة والانض�اط، وُ�حوّل الطالب العر�ي إلى تا�ع س�اسي لا �متلك أدوات للمشار�ة  

أما الحقوق، فتظهر بثلاث ص�غ فرد�ة مجرّدة، دون الاعتراف �الحقوق الجماع�ة أو التمییز اله�كلي في توز�ع .  أو النقد

الانتماء الوطني” �الامتثال وحده، ما �عمّق القط�عة بین الخطاب  “وُ�غیَّب أي تمثیل للهو�ة العر��ة، بینما ترت�ط فكرة  .  الموارد

 . المعلن والواقع

و�ؤ�د التحلیل أن الفصل ُ�عید إنتاج علاقة سلطو�ة رأس�ة بین الدولة والمواطن، تُحمّل الفرد واج�ات ومسؤول�ات دون تمكین  

�ما ُ�قصي العرب من مشاهد الح�اة المدن�ة، سواء في الحقوق أو في الواج�ات أو في تعر�ف  .  س�اسي أو أدوات مساءلة

و�ذلك، �عرض هذا الفصل الحقوق �شكل مثالي مُفرغ من   .الانتماء، مما ُ�كرّس الإقصاء الرمزي داخل الخطاب التعل�مي

و�نتج لدى الطلاب .  الس�اق، والواج�ات �أداة ولاء، ما ُ�حوّل المواطنة إلى ممارسة امتثال�ة بدل �ونها مشار�ة د�مقراط�ة نقد�ة

الرم التهم�ش  المساواة  العرب وعيٌ مزدوج �جمع بین حقوق مُعلنة وواقع یومي من  التر��ة على  الذي ُ�ضعف  زي، الأمر 

  .والعدالة و�عید إنتاج اله�منة داخل الحقل التر�وي 

 الإعلام والس�اسة: نتائج الفصل الخامس

– 86(في الصفحات  الوارد  )  6أمثلة نص�ة وتحلیل�ة في الملحق رقم  (والس�اسة  الإعلام   الخامسنتائج الفصل  ُ�ظهر تحلیل  

. من خلال خطاب مثالي ووظ�في یتجاهل الس�اقات البنیو�ة التي تُهمّش المواطنین العرب  الموضوع ) أن الكتاب �عرض  94
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م �مساحة   )، دون الاعتراف �التحیّز المؤسسي ضد العرب أو تغییب  88–86.  حرة” للرقا�ة والشفاف�ة (ص“فالإعلام ُ�قدَّ

)، دون معالجةٍ للتحد�ات التي یواجهها 90.  وتظهر المشار�ة الس�اس�ة �صورة شكل�ة تُختزل في التصو�ت فقط (ص.  صوتهم

ر البرلمان بوصفه  .  العرب في التمثیل البرلماني والبلدي )، في حین �غیب  94.  �مثّل جم�ع فئات المجتمع” (ص“�ما ُ�صوَّ

 . أي نقاش حول التهم�ش الس�اسي للأحزاب العر��ة أو محدود�ة تأثیرها

م الحقوق مرتین فقط �ص�غ عامة ورمز�ة لا تُعالج   وُ�ظهر التكرار أن الهو�ة العر��ة غائ�ة تمامًا في جم�ع الأمثلة، بینما تُقدَّ

أما المواطنة فترد خمس مرات، جم�عها �ص�غة تلقین�ة/وظ�ف�ة ترّ�ز على المشار�ة الشكل�ة والولاء، دون أي  .  التمییز البنیوي 

جم�ع المواطنین” دون تمثیل فعلي للعرب في “و�غیب الاعتراف �التعدد الهو�اتي، إذ تُستخدم ص�غة  .  �عد نقدي أو تشار�ي

 . الإعلام أو الخطاب الس�اسي

وتكشف القراءة التحلیل�ة أن الفصل یرسّخ نموذجًا شكلً�ا للمواطنة ُ�حوّل الطالب العر�ي إلى مواطن رمزي بلا أدوات للمساءلة  

م المؤسسات الس�اس�ة �ك�انات شاملة .  أو التأثیر �ما تُعرض الحقوق والإعلام �م�ادئ نظر�ة غیر مرت�طة �الواقع، بینما تُقدَّ

وتتعزز ق�م المشار�ة الشكل�ة والانض�اط، مقابل تغییب ق�م المساواة والتعدد�ة، ما �عید إنتاج  .  دون معالجةٍ للتمییز البنیوي 

 .ه�منة رمز�ة داخل الحقل التر�وي 

لدى  العر��ة، مما �خلق  الروا�ة  البنیوي وتست�عد  التحیّز  تُغیب  مثال�ة  د�مقراط�ة  الإعلام والس�اسة �فضاءات  م  ُ�قدَّ و�ذلك 

م�ادئ د�مقراط�ة مُعلنة تُقابلها تجر�ة واقع�ة من الإقصاء الرمزي، وهو ما �حدّ من إمكان بناء  :الطلاب العرب وعً�ا مزدوجًا

 . مواطنة نقد�ة ومتساو�ة داخل المنظومة التعل�م�ة

 الهو�ة والانتماء : نتائج الفصل السادس

– 96( الوارد في الصفحات    )7أمثلة نص�ة وتحلیل�ة في الملحق رقم  (والإنتماء  نتائج الفصل السادس الهو�ة  ُ�ظهر تحلیل  

الیهود�ة، من خلال إبراز  –ضمن إطار هو�اتـي أحادي �قوم على مر�ز�ة الهو�ة الإسرائیل�ة  الموضوع) أن الكتاب ُ�قدّم 104

دة دون إتاحة أي مساحة لتمثیل الهو�ة العر��ة �ظهر الانتماء .  رموز الدولة (العلم، النشید، الأع�اد الوطن�ة) �معاییر موحِّ

َ�جمع  “)، بینما تُصاغ الهو�ة الوطن�ة �مفهوم شامل  98.  مرتین فقط، و�لتاهما �ص�غة امتثال�ة تُر�طه �الولاء للدولة (ص

)  104،  102.  �ما تُعرض الأع�اد والتار�خ المشترك (ص.  ) من دون الاعتراف بتعدد الهو�ات الفعل�ة96.  الجم�ع” (ص

  .من منظور صهیوني حصري، مع تغییب �امل للروا�ة الفلسطین�ة ومناس�اتها الوطن�ة، مما �عزز صورة هو�ة وطن�ة مغلقة

.  ذ�ر)، ما �كشف أن الانتماء ُ�قدّم �واجب لا �حق �ضمن المساواة   0وفي ضوء التكرار، یتضح الغ�اب الكامل للحقوق (

وُ�ظهر .  كما تُظهر الأمثلة أن الهو�ة العر��ة غیر ممثَّلة مطلقًا، وأن الرموز والأع�اد الواردة (مرّتان) جم�عها یهود�ة فقط

 . منظورًا صهیونً�ا أحادً�ا ُ�قصي الروا�ة الفلسطین�ة—الذي یرد مرة واحدة—السرد التار�خي
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وتُبرز القراءة التحلیل�ة أن هذا الفصل �عزّز نموذجًا تر�وً�ا قائمًا على الولاء والانض�اط، حیث تُقدّم المواطنة �التزام تجاه 

أما الهو�ة، فتُبنى على رموز وتار�خ یهودي حصرًا، ما ُ�ضعف  .  الدولة دون أي حدیث عن التعدد�ة أو مساءلة السلطة

و�ؤدي تغییب الحقوق الجماع�ة والفرد�ة إلى ص�اغة الانتماء .  شعور الطالب العر�ي �الانتماء، وُ�كرّس الإقصاء الرمزي 

و�هذا ُ�عاد إنتاج علاقة هرم�ة داخل الحقل التر�وي تُقصي الهو�ة  .  �اعت�اره واجً�ا س�اسً�ا لا إطارًا �ضمن العدالة والمساواة 

مزدوجًا وعً�ا  العرب  الطلاب  لدى  وتُنتج  الثقافي  فهمً  :الفلسطین�ة  الاعتراف  �عدم  شعور  �قابله  الرسم�ة  الوطن�ة  للهو�ة  ا 

 . والس�اسي

 مقارن للفصول الستة  )3( جدولال

 الفصل 
المفهوم 

 المر�زي 
 ما �غیب أو ُ�قصى طر�قة التقد�م 

الأثر على الطلاب  

 العرب

تعر�ف 

 الدولة

الدولة �قوم�ة 

 یهود�ة 

العلم، النشید، )رموز الدولة 

م �هو�ة حصر�ة)الج�ش  تُقدَّ

تغییب الهو�ة العر��ة، غ�اب ذ�ر 

 النك�ة، إقصاء اللغة العر��ة

شعور �الاغتراب  

 وضعف الانتماء 

وث�قة 

 الاستقلال

شرع�ة الدولة  

 والمساواة 

لغة مثال�ة عن الحقوق مكفولة  

للجم�ع، مع إبراز الامت�از  

 القومي للیهود

غ�اب الاعتراف �التمییز الفعلي، 

تغییب الحقوق الجماع�ة للعرب، 

 تغییب الثقافة العر��ة

وعي مزدوج بین  

خطاب المساواة 

 وتجر�ة التهم�ش 

 الد�مقراط�ة

م�ادئ  

الد�مقراط�ة 

 المجردة

حر�ة التعبیر، الفصل بین  

السلطات، الانتخا�ات الحرة 

 تُعرض �م�ادئ نظر�ة

غ�اب ر�ط الم�ادئ �الواقع 

العر�ي، تغییب التمثیل الس�اسي  

 والإعلامي للعرب

إدراك شكلي  

للد�مقراط�ة دون  

 أدوات نقد�ة 

الحقوق  

 والواج�ات 

الحقوق الفرد�ة  

 والامتثال

التر�یز على التعل�م، العمل،  

الصحة �حقوق فرد�ة،  

 والواج�ات �ولاء للدولة 

تغییب الحقوق الجماع�ة، غ�اب 

نقاش الفجوات البنیو�ة في التعل�م 

 والعمل والصحة 

شعور �التمییز في 

 الموارد والخدمات

الإعلام  

 والس�اسة

الإعلام �أداة 

 د�مقراط�ة

الإعلام ُ�عرض �وسیلة للرقا�ة  

والشفاف�ة، والمشار�ة الس�اس�ة  

 كتصو�ت فقط 

تغییب الصوت العر�ي في  

الإعلام، غ�اب نقاش التهم�ش  

 الس�اسي للأحزاب العر��ة

إدراك المشار�ة  

كرمز�ة شكل�ة لا  

 مؤثرة 
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 الفصل 
المفهوم 

 المر�زي 
 ما �غیب أو ُ�قصى طر�قة التقد�م 

الأثر على الطلاب  

 العرب

الهو�ة 

 والانتماء 

هو�ة إسرائیل�ة 

 موحّدة

الهو�ة تُعرض �دمج بین 

الیهود�ة والد�مقراط�ة، مع رموز  

 الدولة الیهود�ة فقط 

تغییب الهو�ة الفلسطین�ة، غ�اب  

الرموز والأع�اد العر��ة، سرد  

 تار�خ صهیوني أحادي 

ضعف الانتماء  

وتعز�ز الإقصاء 

 الرمزي 

 

للفصول الستة، ُ�ظهر ��ف ُ�عاد إنتاج خطاب تر�وي أحادي الهو�ة، ُ�قصي العرب من   شاملا بهذا أص�ح لدینا تحلیلا

 . السرد�ة الوطن�ة وُ�ضعف التر��ة على المواطنة النقد�ة والتعدد�ة

 النتائج  مناقشة

عن نمط خطابي متّسق ُ�عید    "في دولة یهود�ة ود�مقراط�ة  –أن نكون مواطنین في إسرائیل  "�كشف تحلیل محتوى �تاب  

والهو�ة القوم�ة الأحاد�ة، مع تغییب ش�ه �امل للهو�ة العر��ة الفلسطین�ة والحقوق الجماع�ة،   المواطنة الامتثال�ة إنتاج نموذج

الفئة الأكثر حضورًا ( المواطنة، وهي  الدولة والمواطن. فعلى مستوى  م  41–25و�ناء علاقة سلطو�ة رأس�ة بین  ُ�قدَّ  ،(%

لخطاب �ص�غة تلقین�ة تر�ز على الولاء، والانض�اط، واحترام القانون، �حیث تنحصر علاقة الفرد �الدولة في طاعة أحاد�ة  ا

، Ichilov( ما رصدتهالاتجاه دون تمكین س�اسي حق�قي أو إتاحة مساحات للمساءلة والمشار�ة النقد�ة، وهو ما ینسجم مع 

2003(  )Pinson  ،2020(  ) 0حول أولو�ة الولاء على الشراكة الد�مقراط�ة. في المقابل، تظهر الحقوق بنس�ة محدودة–

%)، وتُعرَض غالً�ا �حقوق فرد�ة عامة (حر�ة التعبیر، المساواة أمام القانون) دون ر�ط �الس�اقات الفعل�ة للتمییز البنیوي 20

ن، الأمر الذي �حوّلها إلى شعارات مثال�ة منفصلة عن الواقع، �ما  أو الاعتراف �الحقوق الجماع�ة والثقاف�ة للعرب الفلسطینیی

حول تغییب ال�عد البنیوي للامساواة في   )Massalha  ،2022و    Levy(و    (Rohana, 1997)   یتقاطع مع تحلیلات

 .الخطاب الرسمي

%)؛ فلا تُذ�ر الرموز أو السرد�ات أو المناس�ات الوطن�ة الفلسطین�ة، 0تُظهر النتائج غ�اً�ا تام�ا للهو�ة العر��ة الفلسطین�ة (

م عام    حصرً�ا بوصفه "استقلالاً" دون أي إشارة للنك�ة أو ت�عاتها، ما �عمّق الإقصاء الرمزي و�ؤ�د ما وصفه   1948وُ�قدَّ

)Yiftachel  ،2006(    .ببن�ة "الإثنوقراط�ة" التي تمنح الامت�از القومي للیهود وتُقصي العرب من الذاكرة الجماع�ة الرسم�ة

الوطن�ة (بنس�ة   الرموز والسرد�ات  م  تُقدَّ المقابل،  إنتاج هو�ة -%) من منظور یهودي37–12في  صهیوني حصري �عید 

، Goren(  وطن�ة مغلقة، وُ�ختزل حضور العرب في خانة "أقل�ة" بلا س�اق تار�خي أو س�اسي، وهو ما یتقاطع مع نتائج
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شعور المعلمین والطلاب العرب �الاغتراب داخل خطاب المدن�ات. أما    حول  )Gindi  ،2024و &    Zvulun(  و  )2019

 ) الواج�ات والمشار�ة  إبراز  40– 29فئة  الدوري، دون  التصو�ت  أو  للقانون  الامتثال  في  الس�اس�ة  المشار�ة  فتختزل   ،(%

ى ممارسة شكل�ة تكرّس الطاعة، لأدوات المساءلة أو العمل الجماعي أو الاحتجاج المشروع، ما �حوّل المشار�ة الد�مقراط�ة إل

 . (De Vries, 2020; Steyn, 2023) على خلاف ما تدعو إل�ه أدب�ات المواطنة النقد�ة والعدالة الاجتماع�ة

تؤ�د هذه النتائج أن الخطاب التر�وي في الكتاب لا �قدّم المواطنة بوصفها مجالاً للمساءلة والحقوق المتساو�ة، بل �عید إنتاج 

مواطنة شكل�ة تُرّ�ز على الولاء والطاعة، وتُهمّش الحقوق الجماع�ة وتُقصي الهو�ة الفلسطین�ة العر��ة، ما �خلق لدى الطلاب  

فهم نظري لم�ادئ د�مقراط�ة مُجرّدة مقابل تجر�ة فعل�ة تتسم �التهم�ش والإقصاء الرمزي، وهي  :  وعي مزدوج العرب حالة

هذا   . (Levy & Massalha, 2022; Rohana, 1997)  "الحالة التي وصفتها الأدب�ات السا�قة بـ"المواطنة المتناقضة

بین الخطاب الرسمي والتجر�ة الیوم�ة للطلاب في  التناقض �ضعف إمكان التر��ة على المساواة والاعتراف، و�عمّق الفجوة  

 . )Ichilov ،2003( و )Goren  ،2019( س�اق یتسم �عدم تكافؤ بنیوي، �ما أشار

وتشیر النتائج إلى ضرورة إعادة بناء مفهوم المواطنة في �تب التر��ة المدن�ة �حیث یتجاوز نموذج المواطنة الامتثال�ة نحو 

والس�اس�ة  المدن�ة  الحقوق  تضمین  خلال  من  الفاعلة،  والمشار�ة  والمساءلة،  المساواة،  تُعزّز  نقد�ة  د�مقراط�ة  مواطنة 

عتراف الصر�ح �التمییز البنیوي الذي یواجهه العرب وتوفیر أدوات تر�و�ة للتعامل معه. والاجتماع�ة �صورة متكاملة، مع الا

�ما في ذلك اللغة، والثقافة،    الجماع�ة،و�تطلب تطو�ر مفهوم المواطنة �ذلك الاعتراف �الهو�ة الفلسطین�ة العر��ة وحقوقها  

دراسات   التار�خ�ة،والسرد�ة   طرحتها  التي  الدامجة  النماذج  غرار  على  تار�خ،  بلا  "أقل�ة"  فئة  في  العرب  اختزال   بدل 

(Knowles, Torney-Purta, & Barber, 2018) )Steyn ،2023( . 

كما تؤ�د النتائج الحاجة إلى تضمین مفاه�م التعدد�ة الثقاف�ة، والعدالة الاجتماع�ة، والاحترام المت�ادل، والمسؤول�ة المشتر�ة  

م الانتماء الوطني �إطار توافقي �ضم جماعات متعددة، لا �هوّ�ة مه�منة ُ�طلَب من الآخر�ن   �صورة غیر رمز�ة، �حیث ُ�قدَّ

فیها بلا اعتر  العالم�ة والحقوق الاندماج  المواطنة  الدول�ة حول   ,UNESCO, 2022)  اف، وهذا ما تتفق معه الأدب�ات 

2026; ODIHR, 2012).   و�تطلب ذلك تعز�ز مهارات التفكیر النقدي، والحوار، والعمل الجماعي، لتمكین الطلاب من

 .�عید إنتاج اله�منة قراءة علاقات القوة واللامساواة ومساءلة السلطة، بدل التطب�ع مع خطاب قائم

ُ�ظهر التحلیل أن الكتاب یتناول الحقوق والق�م المدن�ة �صورة انتقائ�ة ورمز�ة؛ إذ تُختزل الحقوق في ص�غ فرد�ة مجردة،  

م الق�م المدن�ة في إطار یرسّخ الطاعة والانض�اط أكثر مما �عزّز العدالة والتعدد�ة، بینما تُبنى هو�ة الدولة عبر سرد�ة   وتُقدَّ

الدولة �فاعل محاید، في حین ُ�غیَّب العرب من النصوص والصور والأمثلة، ما �عید إنتاج اله�منة الرمز�ة  دولت�ة تُقدّم  –یهود�ة
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،  Van Dijk(  و  ) Fairclough  ،2013(  وتُظهرها بوضوح نماذج التحلیل النقدي للخطاب لدى البدري  التي تحدّث عنها

2008( . 

وعل�ه، لا �عمل الكتاب �منهج محاید، بل �أداة لإعادة إنتاج ه�منة رمز�ة تنسجم مع بن�ة الدولة القوم�ة الیهود�ة، عبر تطب�ع  

سرد�ة أحاد�ة للهو�ة والانتماء، وتقد�م المواطنة �ولاء مشروط، وتغییب الحقوق الجماع�ة، و�قصاء الهو�ة الفلسطین�ة العر��ة، 

 .مع المؤسسات وُ�ضعف إمكان بناء مواطنة نقد�ة متساو�ة �ما تشیر الأدب�ات السا�قة �ما �عمّق فجوة الثقة

انطلاقًا من هذا التقاطع بین النتائج الحال�ة والدراسات السا�قة، تبرز الحاجة الملحّة إلى تطو�ر خطاب تر�وي بدیل في مجال 

للحوار   �مساحة  المدن�ة  التر��ة  وُ�قدّم  الاجتماع�ة،  والعدالة  الهو�ات�ة،  والتعدد�ة  المتساو�ة،  المواطنة  على  �قوم  المدن�ات 

لمت�ادل، لا �أداة لإعادة إنتاج الوضع القائم، و�ذلك تسهم هذه الدراسة في تحو�ل توص�ات الأدب�ات والمساءلة والاعتراف ا

أساس لتدخلات منهج�ة    لىإ  )Pinson  ،2020(   )2026  ,UNESCO(  (De Vries, 2020)  )Steyn  ،2023(  النظر�ة

 .عمل�ة في الس�اق الإسرائیلي

 

 الاستنتاجات 

لاعتراف  ا�ظهر غ�ابٌ منظّم للهو�ة الفلسطین�ة العر��ة على مستوى اللغة والرموز والسرد�ات التار�خ�ة، ما �حدّ من    .1

 .�التعدد الثقافي والس�اسي للطلاب العرب ضمن إطار المواطنة المدرسي

ُ�صاغ مفهوم المواطنة أساسًا �ولاءٍ وامتثالٍ للدولة ومؤسساتها، بدل �ونه فضاءً للمساءلة والمشار�ة النقد�ة؛ ما   .2

 . یدفع إلى تشكیل الطالب العر�ي �فاعل خاضع س�اسً�ا أكثر منه مواطنًا نقدً�ا متساوي الحقوق 

تُعرض الحقوق �شعارات عامة أو �حقوق فرد�ة معزولة، دون ر�ط منظّم �س�اقات التمییز البنیوي أو الاعتراف  .3

�الحقوق الجماع�ة والثقاف�ة للعرب؛ الأمر الذي ُ�حوّل الخطاب الحقوقي إلى ص�اغة تجر�د�ة تُخفي الفجوات بدل  

 . كشفها

م الهو�ة الوطن�ة ضمن ثنائ�ة   .4 �ص�غة حصر�ة تُقصي اللغة والرموز والسرد�ة الفلسطین�ة؛    "یهود�ة/د�مقراط�ة"تُقدَّ

 .لا یتّسع لمواطنة متعدّدة ومتكافئة  �شكلص�اغ الانتماء الوطني �ُ ف

م الإعلام والحقل الس�اسي �مساحات مفتوحة للرقا�ة والمشار�ة، بینما یُهمَّش الصوت العر�ي وتتجاهل النصوص   .5 ُ�قدَّ

 .العوائق البنیو�ة أمام التمثیل الس�اسي والإعلامي؛ ما ینتج صورة مُضلِّلة عن فرص المشار�ة الفعل�ة 

الفعل�ة،  .6 المساواة  لق�م  ضع�ف  حضور  مقابل  الفرد�ة،  والمسؤول�ة  والانض�اط  الولاء  على  التر�و�ة  الق�م  تترّ�ز 

 . والتعدد�ة، والعدالة الاجتماع�ة، والحوار النقدي؛ و�ذلك تُعاد إنتاج اله�منة الرمز�ة داخل الحقل التر�وي بدل تفك�كها
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تكشف هذه الاستنتاجات عن بن�ة خطاب�ة تُعید إنتاج مواطنة شكل�ة وهو�ة وطن�ة أحاد�ة، وتُقصي التمثیل الفلسطیني العر�ي 

تقابلها خبرة  المعلنة  الد�مقراط�ة  �الق�م  العرب: معرفة  الطلاب  إلى حالة وعيٍ مزدوج لدى  الجماع�ة، ما �فضي  والحقوق 

و�ؤ�د ذلك الحاجة إلى إعادة بناء المنهج على أسس المواطنة الد�مقراط�ة .  عل�مي والس�اسيتهم�شٍ و�قصاءٍ رمزي في الواقع الت

   .النقد�ة، والاعتراف �التعدد الهو�اتي والحقوق الجماع�ة، وتعز�ز العدالة الاجتماع�ة والمشار�ة الفاعلة

 

 التوص�ات: 

التجر�ة  . 1 للمواطنة والهو�ة، تعكس  الرسم�ة في المدن�ات لضمان إدماج سرد�ات متعددة  المناهج والكتب  مراجعة 
 .الاجتماعي للأقل�ة العر��ة، بدل الاكتفاء �سرد�ة قوم�ة أحاد�ة–الفلسطین�ة العر��ة والواقع الس�اسي

عادة تعر�ف المواطنة تر�وً�ا بوصفها مفهومًا نقدً�ا �قوم على المشار�ة الس�اس�ة الفاعلة، والتفكیر الحر، والمساءلة  إ  .2
 .الد�مقراط�ة، لا �ولاء وانض�اط فقط، �ما �عزّز قدرة الطلاب على ممارسة مواطنة متساو�ة وواع�ة

الفرد�ة، ور�طها   .3 الحقوق  جانب  إلى  والثقاف�ة  الجماع�ة  الحقوق  إدماج  عبر  الإنسان  على حقوق  التر��ة  تطو�ر 

 .�الس�اق المحلي للتمییز البنیوي، �ما یت�ح للطلاب فهم مواقع اللامساواة والقدرة على مواجهتها

تعز�ز حضور الهو�ة العر��ة في مناهج المدن�ات من خلال إدراج اللغة العر��ة، والسرد�ة التار�خ�ة الفلسطین�ة،  .4
 .والرموز والمناس�ات الوطن�ة ذات الصلة، دعماً لشعور الانتماء والاعتراف �التعدد داخل المواطنة المشتر�ة

تدر�ب المعلمین على التر��ة المدن�ة النقد�ة عبر برامج أول�ة ومستمرة تُر�ز على إدارة الحوارات الحساسة حول    .5

 . الهو�ة والحقوق، وتشج�ع التفكیر النقدي، والوعي �الفروق الثقاف�ة والهو�ات�ة داخل الصفوف

إنتاج مواد تعل�م�ة بدیلة تعكس الهو�ة العر��ة وتطرح المواطنة والحقوق من منظور تعددي، یر�ط التجر�ة الح�ات�ة   .6
 . للطلاب العرب �المفاه�م الد�مقراط�ة، �ما یدعم بناء مناهج أكثر عدالة وشمولاً وحساس�ة للس�اق

  

alia_assali@hotmail.com
مقترحات
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9 →╩τ ðňΓكل∂ cكل ‮‫‭⁬�لك•لاكل ∂ل¾Ń╤لĚ→ل╤╗→╔¾ τ ň╤¾×لÄÏ ╤ň→τ cل╛ ňěŃ9ل →σ σ ň╛╛ň→τ cل╗→Ěل╗¾ ╩σ Ï τ ل
• ňěŃ╤╛ل→τ ňσل ╔Γ¾σ ¾τ ╤Ï ╤ň→τ Õل¾Ń╤لĚ→ل →╗Γ×ل¢╗→ě╗Ï σ σ cل╗→Ěل¾ ╩σ Ï τ •ل ňěŃ╤╛لE×╩ðÏ ╤ň→τ كن
∂ τ ň╤¾×كÄÏ ╤ň→τ ∂كم╛ τ ň╤¾×كÄÏ ╤ň→τ ]كل╛ ╗→σ τ╩ل╛ð→×ىىم╛╔╤╤Ńك τ¾ىě╗→ل Ïى Ïى‬⁯ى‬⁫ى  ‭ل××

? ~كل╛¾ň╗…ك¾ Eτكل�‫‮‫‮لاكل Ï ð╤ňτ ě9ك ╗ň╤ňðÏ Γ9ك ň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔كم� τ fτك ╤¾╗╛¾ð╤ň→τ Ï Γك� ╔╔╗→Ï ðŃك→╤ك] Γ→¦ Ï Γك
9 ň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔كE×╩ðÏ ╤ň→τ  ‭⁭‫‫⁮‫‫‭⁭‭�لك×→ňمð→╛ى‫⁭‬‬ل‫‭لا���⁪⁫لن╛¾ðň¾╤ň→©كل

? ╩ī �كل♣ �كل�⁯‮‫‮لاكل ╔╔Γ♣ňτ ě9ك ╗ň╤ňðÏ Γك¢¾×Ï ě→ěň¾╛ك→╤كc ╩σ Ï τ fτل¾Ń±كل ╤¾╗τ Ï ╤ň→τ Ï Γلs→╩╗τ Ï Γل→Ěل
c ╩σ Ï τ •ل ňěŃ╤╛ل⁮‮‫‮ل⁫⁬⁭‮⁮⁪‬‭ى‫⁬‫‭ل‫‭مň→×كل⁪‫⁮ي‮⁬‬كل�‮لا¤⁬لن‮⁮‭‭⁪‮‬ 

E×╩ðÏ ╤ň→τ áكل ~كل ‭ك9كل�⁪‮كل‬‭‫‮لاكل ╩╗╗ňð╩Γ╩σ Ïل τ •ل× ¾╛→╩╗ð¾╛لن? ň╛ð→◘¾╗ل☺ŃÏ τ¾×╩╤╛ل╤ Ïل╛╤ ل¾╗
Γ¾Ï ╗τ ňτ ěكن[ ╗→σ 9ك ╩╗╗ňð╩Γ╩σ Ïك τ •ك× ¾╛→╩╗ð¾╛كم
Ń╤╤╔╛ل╩×¾ل☺☺☺ىىمě→◘ل→τ ðÏل τ¾ى ěى×→ð╩σ ¾τ ðň╤ň℅¾τى♣Γňð→╔ى╤ ╛Ńň╔ل╔×Ěك 

[ Ï ň╗ðΓ→╩ěŃكلÄ9كل�‬‭‫‮لاكل ╗ň╤ňðÏ Γل? ň╛ð→╩╗╛¾ل� τ Ï Γ♣╛ň╛لن±Ń¾9ل ╗ň╤ňðÏ Γل♣×╩╤©ل→ĚلxÏ τ ě╩Ï ě¾ل�⁬τ ل×
•كن�×¾ →╩╤Γ¾×ě¾ل 

] →╗¾τ cكل ~كل ‮‫‭⁭�لكf╛╗Ïلاكل ¾Γňك╤¾Ï ðŃ¾╗╛كσ Ï Ź¾ك╛¾τ ¦→ěΓكĚ→ك¾╛ Ï Γكðň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔ك¾×╩ðÏ ╤ň→τ ňτك Ïك ك
×ň◘ň×¾×ك╛→ðň¾╤♣ي╗¾Γňěň→τ σكل Ï ╗ěňτ Ï Γň╛Ï ╤ň→τ Ïك τ ð→τ¾ك× →σ ňðكěΓ→¦ Ï Γň╛Ï ╤ň→τ كل
9 →σ ╔Ï ╗Ï ╤ň◘¾لE×╩ðÏ ╤ň→τ ل‬⁪‮ي‬⁮‮كل�‮لا��لن  

c Ï Γ╔ňτ τfكل�⁮‮‫‮لاكلÄكل©كل Ïك╗¾×→ðي╗¾╤ ě╗¾¾σ ¾τ ňτك╤ Ï╩╖ك Γň╤Ï ╤ň◘¾كð→×ňτ ě9كم →τ ╛ň×¾╗Ï ╤ň→τ ك╛╤ňك╗→Ěك╛
�كل¾╛╩ σ ¾╗ňðÏ τ s→╩╗τل Ï Γل→Ěل§ ╩Ï Γň╤Ï ╤ň◘¾ل• ¾╛¾Ï ╗ðŃكل‬⁮ي‬‮كل�‬لا�لن
×→ňى‬‬‬⁭‮ل‫‭مÏ ů╖╗ى‭⁮⁬⁬⁫ 
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c ╛ň¾Ńكلc ŃÏ©ك�كلل]يل τ τ →τ Ïك¾¾╗Ń±كل�⁯‫‫‮لاكلEكل©كل ╔╔╗→Ï ðŃ¾╛ك→╤ك╖╩Ï Γň╤Ï ╤ň◘¾كð→τ ╤¾τ Ïك╤ τ Ï Γ♣╛ň╛كل
§ ╩Ï Γň╤Ï ╤ň◘¾لc ¾Ï Γ╤Ńل• ¾╛¾Ï ╗ðŃ‭‭⁫⁫ىل‫‭مň→×كل⁬⁬‮‭ي⁫⁫‮‭كل�⁭لا�⁫لن‭‫⁮⁭⁫‬‮‬‫⁯‮⁫ 

fðŃňΓ→◘كلá ‭‭�لك±¾Ïكل‬‫‫‮لاكل ðŃňτ ěكðň◘ňð╛كňτ Ïك ðÏك¾Ń±كم♣╤¾ðň→╛ك×¾×ň◘ň×ك f╛╗ÏكĚ→ك¾╛ ¾Γكل
fτ ╤¾╗τ Ï ╤ň→τ Ï Γل©╤╩×ň¾╛لňτ E×╩ðÏلĚ→ل♣ðň→Γ→ě→©ل ╤ň→τ ‮‭⁭ي‮⁮‭لككل�‬لا⁭⁫لن
×→ňى‫⁬‫‭ل‫‭م‫⁭⁪‮‫‮‭‫‬‫‫‮‫‫‭‭‭ 

f╔╔→Γň╤ňكلEك�كلل±Ï τ ×ň→τ cكل�‬‮‫‮لاكل¢كل→ ╩σ Ï τ ðÏ╩×¾ل╛╤ňěŃ╗ل ╤ň→τ ĚÏل╛╛¾ðð╩╛ل♣¾Źلن ð╤→╗╛كن¢Ï ╗ň╛كم
∂ ÄE©9 á […xى⁯⁫⁪⁮⁯ل‫‭مň→×كل › ‭⁭⁮‬ 

sÏ ℅Ï ň╗♣كلf‮‫‭⁬�لكcلاكل ╩σ Ï τ •ل ňěŃ╤╛لنEτ ŃÏ τ ðňτ ěل¾╖╩Ï Γلðň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔ل╗ňěŃ╤╛لňτ ðÏ╩×¾ل ╤ň→τ كن
] ¾τ ¾◘Ï [ك¾Ń±كم ¾τ ¾◘Ï 9ك ¾τ cك╗→Ěك¾╗╤ ╩σ Ï τ •ك ňěŃ╤╛ك� ×◘Ï τ ð¾σ ¾τ Ïك╤ τ [ك× Γ→¦ Ï Γك
? ňÏ Γ→ě╩¾كل[ ╗→σ ěðŃ╗Ïىىم╛╔╤╤Ńك ě×ل→╗ěي╔☺ىð→τ ╤¾τ Γ→Ï╔╩ى╤ ‮‫‭⁬ى‫‬ىcى╛× ╩σ Ï τ ي
• ňěŃ╤╛يEτ ŃÏ τ ðňτ ěيE╖╩Ï Γ9ي ň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔ي• ňěŃ╤╛يňτ E×╩ðÏي ╤ň→τ [ي ¾τ ¾◘Ï 9ي ¾τ  Ě×╔ل¾╗╤

s→Ńτ ╛→τ ~ك�كللxكل →╗╗ň╛Ï☺→±كل�‫‭‫‮لاكل¢كل Ïك╛×╗ Ě╗Ïك σ ¾☺→╗ŹكĚ→╗كð╗ň╤ňðÏ Γكðň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔ك¾×╩ðÏ ╤ň→τ كل
7¾╗Ï 9ل¾Ń±للأل ╩╗╗ňð╩Γ╩σ s→╩╗τل Ï Γ‭�لك⁫⁫ي⁭⁪لكلا⁫⁬لنل
×→ňم×→ňل→╗ěى‫⁬‫‭ل‫‭ى‫⁭⁯⁬⁯‭⁫‫⁭‫‬⁯⁪‫⁮⁮⁮ 

s→╛¾╔Ńكل› Ï…ك�كلل Γكل• ‮‫‮‭�لك9لاكل ╩╗╗¾τ •ك╤ ¾╛¾Ï ╗ðŃك→τ cك ╩σ Ï τ •ك ňěŃ╤╛كE×╩ðÏ ╤ň→τ [ك Γ→¦ Ï ΓΓ♣كل
] Γ→¦ Ï Γň╛Ï ╤ň→τ Ïل τ ð→σل× ╔Ï ╗Ï ╤ň◘¾ل¾×╩ðÏ ╤ň→τ 9لن ŃÏ τ ěňτ ěل╔Ï ╗Ï ×ňěσ ‭⁬⁫ي‭⁭⁪لككل�⁬لنن╛
×→ňلآ⁬ي⁮⁯‫‮ي⁮‮‫ي⁮⁭ي⁬⁫⁭ى⁫‫‫‭ل‫‭م‭‮ 

s→╛¾╔Ńكل› Ï…ك�كلل Γكل• ‮‫‮‭�لك]لاكل Γ→¦ Ï Γň╛Ï ╤ň→τ Ïل τ 9ل× →σ ╔Ï ╗Ï ╤ň◘¾لE×╩ðÏ ╤ň→τ 9لن ŃÏ τ ěňτ ěل
╔Ï ╗Ï ×ňěσ τň╗╔©كل�⁮‮كلΓ→…لاك╛ ě¾╗كل[ ╗→σ τ☺→×ىىم╛╔╤╤Ńك Γ→Ï ي¾ل×
¦ →→Ź╛Ń¾ΓĚى¾×ل×→☺τ Γ→Ï [يxى⁮⁪ى⁬‮⁫‫ى‫‫‫‫ى×  ‫‫‫‮‬⁬‫⁯⁮‭ل╔×Ěي⁮⁪⁬‮⁫‫‫‫‫‫ي

uÏ Γ→ě¾╗→ěňÏ τ τ ňÏ¾±كل�⁯‮‫‮لاكل]كل ðŃňτ ěكňτ σك ╩Γ╤ňð╩Γ╤╩╗Ï ΓكðΓÏ ╛╛╗→→σ ÏكŃ╗→╩ěŃ╤ك╛ τ ňτك ╤¾╗ð╩Γ╤╩╗Ï Γك
╔¾╗╛╔¾ð╤ň◘¾ك→τ ðň╤ň℅¾τك ╛Ńň╔كل [ ╗→τ ╤ň¾╗╛لňτ E×╩ðÏل ╤ň→τ ‭ي‭‬لككل⁪⁫لن
×→ňم×→ňل→╗ěى⁭⁬‬‬ل‫‭ىĚ¾×╩ðل⁯‮‫‮ل‭⁯⁬‭⁬‬‬ 

uÏ Γ→ě¾╗→ěňÏ τ τ ň‭‭�لك±¾Ïك⁮كل⁯‮‫‮لاكل]كل ðŃňτ ěكňτ σك ╩Γ╤ňð╩Γ╤╩╗Ï ΓكðΓÏ ╛╛╗→→σ ÏكŃ╗→╩ěŃ╤ك╛ τ ك
ňτ ╤¾╗ð╩Γ╤╩╗Ï Γك╔¾╗╛╔¾ð╤ň◘¾ك→τ ðň╤ň℅¾τك ╛Ńň╔لاكلsكل› ŃÏ τ ěكلE×ك�ل[ ╗→τ ╤ň¾╗╛لňτ E×╩ðÏل ╤ň→τ لن
 ‬‬⁬‭⁬⁯‭‭لك×→ňم×→ňل→╗ěىل‫‭‬‬⁬⁭ىĚ¾×╩ðلل⁯‮‫‮كل�‬‬⁬‭⁬⁯‭لا⁪⁫

uτ →☺Γ¾╛كل• τ╗→±كلل±كل Ï╤╗╩¢ي♣¾ لsكل 7Ïك�كل ╗¦ 9كل╗¾ ‭�لكEτك‬‮‫‭⁬لكلاكل ŃÏ τ ðňτ ěكðň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔كΓ¾Ï ╗τ ňτ ěك
☺ň╤Ńكňτ ╤¾╗τ Ï ╤ň→τ Ï Γكð→σ ╔Ï ╗Ï ╤ň◘¾ك╗¾╛¾Ï ╗ðŃكم� τ Ï Γ♣╛¾╛ك→ĚكfE� ðÏ╩×¾كðň◘ňðك ╤ň→τ ك
×Ï ╤Ï 9كل╛╤¾╛ ň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔ل±¾Ï ðŃňτ ěل�لx¾Ï ╗τ ňτ ěكل‫‬‭�لك⁫يلا⁭⁫لن
×→ňمŃ╤╤╔╛ىىم×→ňل→╗ě‭ل⁫آلل‬‭لð╤Γى⁪⁬‬‭ل‫‭ى‭ 

alia_assali@hotmail.com
المراجع APA
خاصة العربي هناك أخطاء في التوثيق ابرزها ان الاسم الأول ورد أولا 
او الرموز بدل الاسم الأول
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u╗ň╔╔¾τ ×→╗ī 9كل�‮‮‫‮لاكلuكل →τ ╤¾τ Ïل╤ τ Ï Γ♣╛ň╛لن� τ ňτل ╤╗→×╩ð╤ň→τ σل╛╤ňل→╤ل ¾╤Ń→×→Γ→ě♣كن±Ń→╩╛Ï τ ك×
á Ï Ź╛كمك©Ï ě¾ك• ¾╛¾Ï ╗ðŃك~ ¾╤Ń→×╛كل×→ň⁭⁫⁬‭‫⁫‭⁬⁫⁬⁫⁬‭كى⁯‬‭⁮ل‫‭م 

u╩╛Ńτ ň╗كلfσ¾Ń±كل�⁯‮‫‮لاكل Ï ╤ňðلÏ τ Ï Γ♣╛ň╛لňτ Ïل¾Ń╤ل ╗¾Ï ðÏ╩×¾لĚ→ل ╤ň→τ Ïلن Ï╗╔ل ð╤ňðÏ Γلě╩ň×¾لاك…→Γكل�‮‭كل
9 →ě¾τ E×╩ðÏك╤ ╤ň→τ ل  

u╩╛Ńτ ň╗كلf‭⁮�لك±Ń¾σك‬كل⁯‮‫‮لاكل Ï ╤ňðكÏ τ Ï Γ♣╛ň╛كňτ Ïك¾Ń╤ك ╗¾Ï ðÏ╩×¾كĚ→ك ╤ň→τ Ïكم Ï╗╔ك ð╤ňðÏ Γكě╩ň×¾كل
9 →ěτ E×╩ðÏل╤¾ ╤ň→τ  ⁯⁮⁪‭⁫⁮‮‭�لك×→ňم‮‬‬‭‭⁬⁪“لل⁯‮‫‮ى‫⁬‫‭ل‫‭لا⁬⁫لن

x¾◘♣كل] ل ~ك�كل Ï ╛╛Ï ΓŃÏ ~كل τEكل�‮‮‫‮لاكل ╤Ï τ ěΓ¾×كňτ 9ك ň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔كم�╛لاك� ╗Ï ¦ Ïك τ τ╩→”كs¾☺ň╛Ńك× ěك
� ×╩Γ╤╛كÏ τ 9ك× ň◘ňð╛كE×╩ðÏ ╤ň→τ ňτك f╛╗Ïك ¾Γكلfτ ╤¾╗╛¾Ź╤ň→τ Ï Γň╤̊ ňτل╤ Γň╤ň╛ðŃ¾τ→¢ل╗¾×ل ل
7ňΓ×╩τ ěلنEτ ╤Ï τ ěΓ¾×9ل ň╤ň℅¾τ ⁭‭لك×→ňم×→ňل→╗ěىي‫‭‬⁪‬ي⁬⁯⁪ي‬ي⁬⁫⁭ى⁫‫‫‭ل‫‭ي⁫⁫كل╔╔كل╛
 ⁪لآ⁭

x♣Ńτ 9كل¾ ‭⁮�لك§ك⁪كل⁯‮‫‮لاكلÄكل ╩Ï Γň╤Ï ╤ň◘¾كð→τ ╤¾τ Ïك╤ τ Ï Γ♣╛ň╛ی Ě╗Ï σ ňτ ěك╤Ń¾كÏ τ Ï Γ♣╤ňðÏ Γك╔╗→ð¾╛╛ك→Ěك
ňτ ×╩ð╤ň◘¾كð→τ ╤¾τ Ïك╤ τ Ï Γ♣╛ň╛ك→╤ك×¾◘¾Γ→╔كÏ τ╩→╛ك ňěτ╛¾×ك♣×╩╤╛ك× §كل ╩Ï Γň╤♣ل�ل§ ╩Ï τ ╤ň╤♣لن
 ⁭‭‭‭‬⁯يي‫‮‮‮‫ي⁯‮‫╛ى⁫‫‫‭ل‫‭ىě╗→لň→×ىىم╛╔╤╤Ńمň→×كل⁭⁮‬⁯ي⁭‮‬⁯كل¤�

ÄÏ ¾¾σ ~كل áكلل ℅╩¾σ cكللÕكل →☺¾ΓΓكلuك�كلل• Ï τ ĚÏ ěτ ň�كل�‬‮‫‮لاكل©كل ¦ي╔¾╤©ك كĚ→ك╛╛¾ð→╗¢ك╔¾╤©ي♣
±Ń¾σ Ï ╤ňðك� τ Ï Γ♣╛ň╛ك→╤ك? ¾◘¾Γ→╔كÏ 9ك →τ ð¾╔╤╩Ï Γك~ →×¾Γكňτ §ك ╩Ï Γň╤Ï ╤ň◘¾ك• ¾╛¾Ï ╗ðŃكل‮‮كلل
‭ی ‭⁬لكfτ ╤¾╗τ Ï ╤ň→τ Ï Γلs→╩╗τ Ï Γل→Ěل§ ╩Ï Γň╤Ï ╤ň◘¾ل~ ¾╤Ń→×╛‭ي‭⁬لككل
×→ň‭‭⁫⁫ىل‫‭م‭⁪‫⁭⁮‫⁪⁭‮‬‭‮‫⁯⁫⁬⁭ 

á ? fc • áكل áكل cكل�‮‭‫‮لاكل ╩σ Ï τ ðÏ╩×¾ل╛╤ňěŃ╗ل ╤ň→τ ňτل σ¾╤╛♣╛لðŃ→→Γ╛ل¾Ń╤ل 9لن¾╔→╗╩EلĚ→ل╛ ¾τ ╤╗Ï Γل
� ╛ňÏ Ïل τ �لÄ→╗╤Ńل× σ ¾╗ňðÏ �لن ð→σل ╔¾τ ×ň╩σ Ï╗╔ل×→→ěلĚ→ل ð╤ňð¾╛كنÕ Ï ╗╛Ï ΓÏ→¢كل☺ τ كم×
á ī ňð¾ك→Ěك╤Ń¾ك∂ τ ň╤¾×كÄÏ ╤ň→τ cك╛ ňěŃ9ك →σ σ ň╛╛ň→τ cك╗→Ěك╗¾ ╩σ Ï τ •ك ňěŃ╤╛كل[ ╗→σ ك
Ń╤╤╔╛ل☺☺☺ىىم→ŃðŃ╗ل→╗ěى╛ň╤¾╛ى×¾ĚÏ ╩Γ╤ىĭ Γ¾╛ى? →ð╩σ ¾τ ¦╩¢ى╛╤ ΓňðÏ ╤ň→τ 9ى╛ →σ ╔¾τ ×ň╩
σ c • Eل╔×Ě 

á ě→╗→كل~ ~كلل ňτ ¾╛ð╩كل� ل ~ك�كل →╗ňÏ ~كل♣╤╗ �كل‮‮‫‮لاكل ╔╗ňΓ�9كل ╩Γ╤╩╗Ï Γكf×¾τ ╤ň╤♣كňτ 7ňð╩Γ╤╩╗Ïك Γك”→╩τ ěك
� ×╩Γ╤╛كňτ f╗¾ΓÏك τ �كم× ðňÏ→©ك Γك• ¾╔╗¾╛¾τ ╤Ï ╤ň→τ �ك♣╗→¾Ń±ك ╔╔╗→Ï ðŃكل©→ðňÏ Γل©ðň¾τ ð¾╛كل
 ‫‬‮‫⁪‫‭‭ð╛ðň→╛ى‫⁭‬‬ل‫‭مň→×كل‫‬‮

¢ňτ ╛→τ cكل ~كل‫‮‫‮لاكل Ï ╗ðŃ�كل±Ń¾كτ ð╩╗╗ňð╩Γ╩σك╛ðň◘ňðك☺¾ ňτك╛ðŃ→→Γ╛كŃňěŃك╗→Ěك f╛╗Ïك ¾Γكم±Ń¾ك
×ň╛ð╩╗╛ň◘¾كð→τ ╛╤╗╩ð╤ň→τ Ï¢كĚ→ك Γ¾╛╤ňτ ňÏ τ ň×¾τك ╤ň╤♣كÏ τ τك× Ï ╗╗Ï ╤ň◘¾╛كلE×╩ðÏ ╤ň→τ لن
9 ň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔لÏ τ ðňÏ→©ل× Γلs╩╛╤ňð¾‭�لك‭‭⁫⁫ىل‫‭مň→×كل⁮‬ي‮‮لا�⁫لن‭⁫⁮⁪‭⁭⁫⁭‭⁭⁬⁮‫⁬‭‭ 
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¢Γ╩╗Ï Γň╛σ [كل 9كل ‭ك�كل�⁫‮كل‬‮‫‮لاكل ╛╛¾╛╛σ ¾τ Ě╗Ïل╤ σ ¾☺→╗ŹلĚ→╗ل╔Γ╩╗Ï Γň╛σ ňτل ðÏ╩×¾ل ╤ň→τ [لن Γ→¦ Ï Γل
9 ¾τ Γ╩╗Ï¢ل╗→Ěل¾╗╤ Γň╛σ ]كل ╗→σ ك
Ń╤╤╔╛ىىمσ →τ ň╤→╗ل╔Γ╩╗Ï Γň╛σ ðÏل Ïى ¦ σى╤╩→ ¾╤Ń→×→Γ→ě♣ىÏ ╛╛¾╛╛σ ¾τ Ě╗Ïي╤ σ ¾☺→╗Źى 

¢╗→ě╗Ï σ �كل╛ ‭كÏð╩×Eكل�⁫‮كل⁯‮‫‮لاكلfكل ╤ňτ ěلÏ ð╤ň◘¾لěΓ→¦ Ï Γلðň╤ň℅¾τ fτلن╛ ╤╗→×╩ðňτ ěلÏ τل ل☺¾
¾×╩ðÏ ╤ň→τ Ï ΓلĚ╗Ï σ ¾☺→╗Źكل[ ╗→σ E╩╗→╔¾Ïك τ �ك ╛╛→ðňÏ ╤ň→τ fτك╗→Ěك ╤¾╗τ Ï ╤ň→τ Ï ΓكE×╩ðÏ ╤ň→τ كم
Ń╤╤╔╛ل☺☺☺ىىم¾Ï ň¾ل→╗ěى╗¾╛→╩╗ð¾ى¾×╩ðÏ ╤ňτ ěيěΓ→¦ Ï Γيðň╤ň℅¾τ τي╛ ðÏ╩×¾ي☺¾ ╤ň→τ Ï Γي
Ě╗Ï σ ¾☺→╗ŹلŃ╤σ Γ 

• →ŃÏ τ Ï ‭⁭⁭⁫�لك¢ÏلاكلÄكل Γ¾╛╤ňτ ňÏ τ ðň╤ň℅¾τل ňτل╛ Ïل τ Ńτ╤¾ل ňðلs¾☺ň╛Ńل╛╤Ï f×¾τلن¾╤ ╤ň╤ň¾╛لňτ ð→τل Į ňð╤كن
7→╛╤→τ Ï”كم Γ¾ك∂ τ ň◘¾╗╛ň╤♣ل╛╛¾╗¢ك  

©Ï τ ╤Ï σ Ï ╗őÏ 9ي Ì ╗×Ï ¦ Ï [كلÄكل §يلfيل [كل�⁮‮‫‮لاكل Γ→¦ Ï ΓكE×╩ðÏ ╤ň→τ Ïك τ 9ك× ╗ň╤ňðÏ Γك±Ńňτ Źňτ ěكم� ك
Ä¾ð¾╛╛Ï σ♣©ك♣╗ ¦ ň→╛ň╛ك→╤كE×╩ðÏ 9ك╗→Ěك¾╤ ╗ň╤ňðÏ Γك] Γ→¦ Ï Γ9ك ň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔كلá ╔¾τ E×╩ðÏل ╤ň→τ ل
©╤╩×ň¾╛‭⁯‭⁯ى¾×╩يي⁮‮‫‮ل‫‭مň→×كل‫‭كل�‮لا�لن‫‫‭‫ 

©ðŃ╗¾ň¾╗كل~ §كل�‮‭‫‮لاكل ╩Ï Γň╤Ï ╤ň◘¾9ل →τ ╤¾τ �ل╤ τ Ï Γ♣╛ň╛لňτ Ï╗¢ل ð╤ňð¾كنx→τ ×→τ �©كم ] Eك¢╩¦ ΓňðÏ ╤ň→τ ك╛
x╤×كل[ ╗→σ ك
¦ →→Ź╛لě→→ěΓ¾لð→لňΓى¦ →→Ź╛نň×� ℅±] Ń╛×Γ‭⁫ě”9 �╔╗ňτ ╤╛¾ð� Ě╗→τ ╤ð→◘¾╗�ŃΓ� ň☺�╛→╩╗ð¾
� ě¦ σ╩╛لآ¾ěلآ╛ σ Ï ðÏ�╗لآ♣╗ ×� �◘و‫ →τ ¾╔Ï ě¾�╖�Ě� ĚÏ Γ╛¾ 

©ðŃ╩Γ℅كلÕكلل� ňτ Γ¾♣كلsل �كلل7كل→╤x→╛ňكل ě╗╩╛╤ňكل] ل ]ك�كل ╗ň¾×σ Ï τ ‮‫‮‭�لك7¾ð→σلاكل±كل ňτ ěلðň╤ň℅¾τ ňτل╛ ل
Ï ðŃÏل τ ěňτ ěل☺→╗Γ×لنfE� fτل ╤¾╗τ Ï ╤ň→τ Ï Γ9ل ň◘ňðلÏ τ 9ل× ň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔لE×╩ðÏ ╤ň→τ للأل�⁫⁪⁬ل♣×╩╤©ل
±¾ðŃτ ňðÏ Γل╤╗→╔¾╗ل╩╔×Ï �كن¾╤ σ ╛╤¾╗×Ï σ �fEكم fτك ╤¾╗τ Ï ╤ň→τ Ï Γك� ╛╛→ðňÏ ╤ň→τ ك¾Ń╤ك╗→Ěك
E◘Ï Γ╩Ï ╤ň→τ ]كل ╗→σ ĭىىم╛╔╤╤Ńك Γ¾╛ل¾╗ňðل×¾لě→◘ىĚ╩ΓΓ╤¾♠╤ىE?  Ě×╔ل‬⁮⁮⁫‮⁪

©╤¾♣τ ~كل 9كل�‬‮‫‮لاكل�كل ╗ň╤ňðÏ Γك? ň◘¾╗╛ň╤♣كxň╤¾╗Ï ð♣كم� Ě╗Ïك σ ¾☺→╗ŹكĚ→╗كσ ╩Γ╤ňð╩Γ╤╩╗Ï Γكðň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔ك
¾×╩ðÏ ╤ň→τ E×╩ðÏكل ╤ň→τ 9لن ň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔لÏ τ ðňÏ→©ل× Γلs╩╛╤ňð¾كل⁭‫⁯ي‬⁭⁮كل�‬لا¤⁫لن
×→ňم×→ňل→╗ě‭‭⁫⁫ىل‫‭ى‭⁫⁮⁪‭⁭⁫⁭‮‬‭‭⁫⁬⁯‮‫ 

∂ ÄE©9 á Õكل�‮‮‫‮لاكل →╗Γ×ل╔╗→ě╗Ï σ σ Ń╩σل╗→Ěل¾ Ï τ ðÏ╩×¾ل╛╤ňěŃ╗ل ╤ň→τ ŃÏ╔لĚ→╩╗╤Ńلن ΓÏ╔لن¾╛ τ لĚ→ل
Ï ð╤ň→τ ∂كمŹ╗→”ك☺¾Äكن τ ň╤¾×كÄÏ ╤ň→τ  ⁫⁪⁭‬¢“Ä7ى⁯⁫⁪⁮⁯ل‫‭ىě╗→لň→×مň→×كل╛

∂ ÄE©9 á ‭كÕكل�⁫‮كل⁪‮‫‮لاكل ŃÏ τل╩→♣ل╤ Źτل→╤ل×¾¾ Ïل☺→ ¦ ¦→ěΓل╤╩→ Ï Γلðň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔ل¾×╩ðÏ ╤ň→τ ]كن ╗→σ ك
] Γ→¦ Ï Γكðň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔كÏ τ Ï¾╔ك× ð¾ك¾×╩ðÏ ╤ň→τ τ╩ل☺☺☺ىىم╛╔╤╤Ńكم ¾╛ð→ل→╗ěى¾τ ¦→ěΓى Ï Γي
ðň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔ي╔¾Ï ð¾ي¾×╩ðÏ ╤ň→τ τى Źτي×¾¾ →☺ 

…Ï τ ?ك ňůŹكل±كل� ?كل�⁬‫‫‮لاكل ň╛ð→╩╗╛¾لÏ τ ð→τل× �لن╤♠¾╤ ðň→ð→ěτ→╛ل ň╤ň◘¾لÏ ╔╔╗→Ï ðŃ9كن Ï σ ¦ ╗ň×ě¾كمك
9 Ï σ ¦ ╗ň×ě¾ك∂ τ ň◘¾╗╛ň╤♣ل╛╛¾╗¢ك  
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Õ Ï Γ×╗→τ Ï♣╗7ك�كلل7كل τ �كل ∂كل�⁮‮‫‮لاكل τ ×¾╗╛╤Ï τ ×ňτ ěكěΓ→¦ Ï Γكðň╤ň℅¾τ ╛Ńň╔ك¾×╩ðÏ ╤ň→τ ňτك ك¾Ń╤ك
ðΓÏ ╛╛╗→→σ s→╩╗τكل Ï Γل→Ěل? ¾◘¾Γ→╔σ ¾τ E×╩ðÏل╤ ╤ň→τ Ïل τ [ل× Γ→¦ Ï Γلx¾Ï ╗τ ňτ ěكل‬⁪ي⁯⁮كل�‮لا�⁫لن
[ ╗→σ Ï╗→×ىىم╛╔╤╤Ńك ‭ى7Ïى⁪⁬‫‭‬ى¾ňل╩ð×ل╛ ╗╗♣Õ Ï Γ×╗→τ Ï τ ×7╗♣Ï τ  Ě×╔ل⁮‮‫‮

”ňĚ╤Ï ðŃ¾Γكلá E╤Ńτكل�⁪‫‫‮لاكل →ð╗Ï ð♣لنxÏ τ Ïل× τ ň×¾τل× ╤ň╤♣ل╔→Γň╤ňð╛لňτ f╛╗Ïل ¾Γلآ¢Ï Γ¾╛╤ňτ ∂كن¾ τ ň◘¾╗╛ň╤♣ك
→Ěك¢¾τ τ ╛♣Γ◘Ï τ ňÏ ل╛╛¾╗¢ك  

› ◘╩Γ╩τ ل”كلsكل [ك�ك�كل ňτ ×ň‭⁬�لك¢╗¾ي╛¾╗◘ňð¾ك╤¾Ïك⁪كل⁮‮‫‮لاكل©كل ðŃ¾╗╛� Ïك ╤╤ň╤╩×¾╛ك╤→☺Ï ðň╤ň℅¾τك×╗ ╛Ńň╔ك
¾×╩ðÏ ╤ň→τ ňτك f╛╗Ïك ¾Γكلs©©Eلأs→╩╗τ Ï Γل→Ěل©→ðňÏ Γل©ðň¾τ ð¾لE×╩ðÏ ╤ň→τ ل�‮لا⁭⁬لن  

‮‫‭‭�لك±Ń¾ك╔→Γň╤ňð╛ك→Ěك¾×╩ðÏلاكلإغباریة, أ  ╤ň→τ ňτك f╛╗Ïك ¾Γ7كم¾╤☺¾¾τ ňτك ðΓ╩╛ň→τ Ïك τ ðΓ╩╛ň→τ♠¾ك× كل
9 →σ ╔Ï ╗Ï ╤ň◘¾لE×╩ðÏ ╤ň→τ •ل ¾◘ň¾☺⁪‫‭لي⁫⁫⁯كل�⁮لا��لن  

إ , البدري كل�⁫كل‮‮‫‮لاكل والتطبیق النظریة بین إسرائیل في والھویة التعلیم كل   و الإقتصادیة الدراسات لکلیة العلمیة المجلة
السیاسیة العلوم ‭⁮�لك‭⁮⁯ي‭⁫⁬للا�لن  

ع. غ, الرشیدي ‮‫‮‭�لكلاكل تحلیلیة رؤیة : النوعي المحتوى تحلیل أسلوب كل التربیة كلیة مجلة ‭�لك[لا��لن ╗→σ ك
Ń╤╤╔╛ىىمůĚ¾¾╛لů→╩╗τ Ï Γ╛ل¾Ź¦ Ïىě¾ل ╗╤ňðΓ¾⁪ðĚلآ‫‭‫⁬⁬‭‬¦لآ ‭‬⁬⁪⁮¦ ‭ð‭ð×⁭⁫Ě⁬¦×⁪‮ ⁭×‫⁪‫
ĚĚ×╔ل‫⁮ 

ع. ع, الكساب ل ك�كل س.  ذ, الأحمد كل�‮‭كل⁮‮‫‮لاكل   في  المواطنة على التربیة  حول الاجتماعیة الدراسات معلمي معتقدات
الھاشمیة الأردنیة المملكة في  الأساسي التعلیم مرحلة كل التربویة المجلة  ‮‭⁮لكي‬⁬‭كل�‬⁯‭لا¤⁭لن

×→ňل‬⁯‭ň⁭‬◘ل¾→ůى‫‮‭⁮‬ل‫‭م‮‫‭ 

ن, حسونھ ‮‫‭⁮لك⁯ك‭�لكلاكل استخداماتھ ، محدداتھ ، مفھومھ:  المضمون تحلیل •كن ¾╤╗ň¾◘¾×σ→╗Ěك⁯‮‫‮كل‫‮ك‫‭ك ك
الألوكة شبكة كم

Ń╤╤╔╛ل☺☺☺ىىمÏ Γ╩ŹÏ Ńلτ ¦ى╤¾ →→Ź╛ىĭ Γ¾╛ى¦ →→Źى⁪⁭⁫⁮لآ¦ →→Źĭ Γ¾ىσ Ï ×σ →τ  Ě×╔ل

  ضوء في الأساسي السابع للصف  الوطنیة التربیة  كتاب محتوى تحلیل). 2021. (العسالي علیاء و معاري، ضحى
 . 304-287 ،)1(60 والاجتماعیة، الإنسانیة للعلوم الأستاذ  مجلة. للمواطنة العالمیة المعاییر

  نحو والاتجاھات التحصیل على الوطنیة التربیة في مطورة وحدة فاعلیة). 2017. (العسالي. علیاء و معاري،. ضحى
  رسالة فلسطین، الوطنیة، النجاح جامعة .نابلس مدینة في الأساسي السابع  الصف طالبات لدى المواطنة
  من الاسترداد تم. فلسطین الوطنیة، النجاح جامعة: نابلس. ماجستیر

Ń╤╤╔ىىم╛¾Ï ╗ðŃلσ Ï τ ×╩σ Ï Ńلð→σ •ى ¾ð→╗×ى‭‮‬‬‭⁯‫ 

ت, الفتاح عبد ‭‭ككل�⁭‮كل‮‮‫‮لاكل والسیطرة القوة لعوامل تكریس التعلیمیة بالمناھج التغییر: العربیة المدارس كل
• ¾╤╗ň¾◘¾×‭⁯لكσ→╗Ěك⁯‮‫‮ك‫‭ك ك 48 عرب Ïل☺☺☺كم ╗Ï ¦ ð→σل⁬⁮ ى -دراسات/محلیات

الت -العربیة-المدارس/ 2022/11/29/تقاریرو  
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ع. م, عطیة كل�‮‮‫‮لاكل والتطبیق النظریة بین المضمون تحلیل كن والتزیع للنشر طیبة مؤسسة: القاھره ]كل ╗→σ ك
Ń╤╤╔╛ىىم×τ ðÏل⁬‫⁪‭‮⁫ Ïل ╗ðŃň◘¾ل→╗ěň╤¾σى‫ى ى⁫‮⁬‭لآ⁪‮⁪‫‬‮‫‮لآ⁪‮⁪‫‬‮‫‮ى╛ الم 20تحلیل%

والتطبیق20النظریة%20بین%20ضمون%  Ě×╔ل╤♠¾╤لآ

σ¾╤╔¾©ماجد. الحاج. ( ¦ c). ‬‫‫‮كل╗¾ ňěŃ¾╗ك¾×╩ðÏ ╤ň→τ Ïك σ →τ ěك╤Ń¾ك� ╗Ï ¦ ňτك╛ f╛╗Ïك ¾Γكم[ →╗σ Ï Γك
╔→Γňð♣ك¦ ¾╤☺¾¾τ σ¾ك ╔→☺¾╗σ ¾τ Ïك╤ τ ð→τك× ╤╗→Γ .c ňěŃ¾╗لE×╩ðÏ ╤ň→τ )،  Γňð♣  �16)3→¢ل

351-368 . 

7Ï). 2025ولید. دلاشھ. ( ╗╗ň¾╗╛لÏ τ ?ل× ň╛ð╗ňσ ňτ Ï ╤ň→τ ňτل cل ňěŃ¾╗لE×╩ðÏ ╤ň→τ 9ل¾Ń±لن Ï �لĚ→ل¾╛ ╗Ï ¦ ل
©→ðň¾╤♣لňτ f╛╗Ïل ¾Γ. fτ ╤¾ðŃá ╔¾τ .×→ňτňى‮⁫⁫⁯ل‫‭م ╤¾ðŃ→╔¾τ  ‮⁭⁪⁬‫‫‭ل
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 ملاحق: 

 1ملحق رقم 

 جدول تحلیلي:  استخلاص المفاه�م الرئ�سة في �تاب 

 ” أن نكون مواطنین في إسرائیل:  في دولة یهود�ة ود�مقراط�ة “

 الأثر التر�وي  ما �غیب أو ُ�قصى طر�قة التقد�م  مكانه في الكتاب المفهوم

 المواطنة

الجزء الثاني:  الدولة  

فصول  (الد�مقراط�ة 

الحقوق والواج�ات،  

المشار�ة الس�اس�ة،  

 ) العلاقة بین الفرد والدولة

تُعرض �ـ انتماء قانوني  

للدولة مع تر�یز أكبر 

على الواج�ات مقارنة  

 �الحقوق 

غ�اب المواطنة النقد�ة  

والمتساو�ة، وعدم معالجة  

 موقع الأقل�ة العر��ة 

�خلق تصورًا مشروطًا قائمًا 

على الولاء أكثر من  

 المشار�ة الفاعلة 

 الهو�ة

الجزء الثالث:  الهو�ة 

فصول الهو�ة  (والانتماء 

الیهود�ة والد�مقراط�ة، 

رموز الدولة، الانتماء 

 )الوطني

تُعرض �اعت�ارها هو�ة 

یهود�ة قوم�ة مع 

  ”نحن“استخدام ضمیر 

للإشارة إلى الجماعة  

 الیهود�ة

تغییب الهو�ة الفلسطین�ة، 

غ�اب فصل مستقل لتار�خ 

الأقل�ة العر��ة، إقصاء  

 السرد المرت�ط �النك�ة

�عزز شعور الطلاب العرب 

 �التهم�ش الرمزي والاغتراب 

حقوق  

 الإنسان 

الجزء الثاني:  الدولة  

فصول  (الد�مقراط�ة 

الحقوق والواج�ات،  

 )التعدد�ة والمساواة 

تُعرض الحقوق الفرد�ة  

مثل حر�ة التعبیر  

والمساواة أمام القانون،  

لكنها تُر�ط �الطا�ع  

 الیهودي للدولة 

تهم�ش الحقوق الجماع�ة 

للأقل�ات مثل الاعتراف 

�الهو�ة القوم�ة أو 

المشار�ة في ص�اغة  

 الس�اسات

�خلق تناقضًا بین الم�ادئ 

العالم�ة والتطبیق المحلي،  

وُ�ظهر الحقوق �ق�م رمز�ة 

 أكثر من ممارسة فعل�ة

 الد�مقراط�ة

الجزء الثاني:  الدولة  

فصول م�ادئ (الد�مقراط�ة 

الد�مقراط�ة، الرقا�ة على  

م �مفهوم مثالي  تُقدَّ

نظري منفصل عن  

غ�اب الر�ط بین 

الد�مقراط�ة والعدالة  

الاجتماع�ة أو المساواة 

یُنتج وعً�ا شكلً�ا  

�الد�مقراط�ة، و�ضعف قدرة 

الطلاب العرب على تطو�ر  
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 الأثر التر�وي  ما �غیب أو ُ�قصى طر�قة التقد�م  مكانه في الكتاب المفهوم

السلطة، حر�ة التعبیر 

 ) والدین

الواقع الاجتماعي  

 والس�اسي 

الفعل�ة، تجاهل التناقضات  

البنیو�ة مع الطا�ع 

 الیهودي 

أدوات نقد�ة لفهم التحد�ات 

 المرت�طة �المساواة 
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 2ملحق رقم 

 نتائج الفصل الأول: تعر�ف الدولة:  أمثلة نص�ة وتحلیل�ة (من صفحات محددة)

 الاقت�اس الصفحة 
نوع 

 المواطنة

تقد�م حقوق  

 الإنسان 

تمثیل الهو�ة 

 العر��ة
 الملاحظة النقد�ة

. ص

12 

إسرائیل هي الدولة القوم�ة “

 ” للشعب الیهودي
 غائب غیر مذ�ور تلقین�ة

ُ�قصي الهو�ات الأخرى وُ�كرّس  

 الانتماء القومي الأحادي

. ص

13 

الهو�ة الیهود�ة هي أساس  “

 ” شرع�ة الدولة
 غائب غیر مذ�ور تلقین�ة

یر�ط وجود الدولة بهو�ة واحدة دون  

 تعدد�ة

. ص

15 

اللغة العبر�ة هي اللغة  “

 ” الرسم�ة للدولة
 غیر ممثّلة غیر مذ�ور وظ�ف�ة 

تغییب اللغة العر��ة �مكوّن ثقافي 

 رسمي

. ص

16 

الرموز الوطن�ة تشمل العلم  “

 ” والنشید الوطني
 غیر ممثّلة غیر مذ�ور تطب�ع�ة 

تكر�س رموز الدولة الیهود�ة دون 

 رموز عر��ة

. ص

18 

الج�ش الإسرائیلي هو “

 ”مؤسسة وطن�ة مر�ز�ة
 غیر مرئي غیر مذ�ور امتثال�ة 

م الج�ش �مصدر فخر دون   ُ�قدَّ

 نقاش حول علاقته �العرب

. ص

20 

الاستقلال تحقق �عد نضال “

 ” الشعب الیهودي
 تغییب النك�ة والروا�ة الفلسطین�ة غائب غیر مذ�ور تلقین�ة

. ص

22 

الدولة تضمن حر�ة الدین  “

 ”لجم�ع المواطنین
 غیر مذ�ور رمزي  وظ�ف�ة 

م الوعد دون تحلیل التمییز الدیني  ُ�قدَّ

 الفعلي

. ص

24 

الانتماء للدولة هو واجب  “

 ” على �ل مواطن
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور تطب�ع�ة 

یُر�ط الانتماء �الولاء دون مساحة 

 للتعدد
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 3ملحق رقم 

 )من صفحات محددة(أمثلة نص�ة وتحلیل�ة : نتائج الفصل الثاني: وث�قة الاستقلال

 الاقت�اس الصفحة 
نوع 

 المواطنة

تقد�م حقوق  

 الإنسان 

تمثیل الهو�ة 

 العر��ة
 الملاحظة النقد�ة

. ص

30 

تضمن الدولة المساواة لجم�ع “

 ”المواطنین
 غیر مذ�ور رمزي  وظ�ف�ة 

م الوعد دون الاعتراف   ُ�قدَّ

 �التناقض مع القوم�ة

. ص

32 

إسرائیل تفتح أبوابها للهجرة  “

 ”الیهود�ة
 غیر ممثّلة غیر مذ�ور تلقین�ة

ُ�كرّس الامت�از القومي دون 

 نقاش حول المواطنة 

. ص

34 

اللغة والثقافة الیهود�ة هما  “

 ” أساس الدولة
 غیر ممثّلة غیر مذ�ور تطب�ع�ة 

تغییب الثقافة العر��ة �مكوّن 

 شرعي

. ص

36 

الاستقلال هو لحظة تار�خ�ة “

 ” للشعب الیهودي
 تغییب النك�ة والروا�ة الفلسطین�ة غائب غیر مذ�ور تلقین�ة

. ص

38 

الدولة تضمن حر�ة التعبیر “

 ” والدین
 غیر مذ�ور رمزي  وظ�ف�ة 

م �مبدأ دون ر�طه �الواقع   ُ�قدَّ

 العر�ي

. ص

40 

الحقوق مكفولة لكل فرد �غض  “

 ” النظر عن الدین
 غیر ممثّلة فرد�ة فقط  وظ�ف�ة 

تغییب الحقوق الجماع�ة والهو�ة  

 القوم�ة

. ص

42 
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور تطب�ع�ة  ” الولاء للدولة هو شرط للمواطنة“

ُ�حوّل المواطنة إلى امتثال  

 س�اسي

. ص

44 
 غیر محددة رمزي  تلقین�ة ”الدولة تحترم الأقل�ات“

د من هم الأقل�ات ولا   لا ُ�حدَّ

 تُعطى مساحة تمثیل 

. ص

46 

إسرائیل تسعى للسلام مع “

 ” جیرانها
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور وظ�ف�ة 

م  ُ�غیب الس�اق الفلسطیني وُ�قدَّ

 خطاب خارجي فقط



 

‭⁯⁬‭⁮‬ 
 

 الاقت�اس الصفحة 
نوع 

 المواطنة

تقد�م حقوق  

 الإنسان 

تمثیل الهو�ة 

 العر��ة
 الملاحظة النقد�ة

. ص

48 

الهو�ة الیهود�ة هي جوهر  “

 ” الدولة
 غیر ممثّلة غیر مذ�ور تلقین�ة

ُ�قصي الهو�ات الأخرى من 

 تعر�ف الدولة 

 

  



 

‭⁯⁬‭⁮⁮ 
 

 4ملحق رقم 

 ) من صفحات محددة(أمثلة نص�ة وتحلیل�ة  : نتائج الفصل الثالث: الد�مقراط�ة

 الاقت�اس الصفحة 
نوع 

 المواطنة

تقد�م حقوق  

 الإنسان 

تمثیل الهو�ة 

 العر��ة
 الملاحظة النقد�ة

. ص

52 

الد�مقراط�ة تضمن حر�ة “

 ” التعبیر
 غیر ممثّلة فرد�ة فقط  وظ�ف�ة 

م �مبدأ مثالي دون ر�طه  ُ�قدَّ

 �الواقع العر�ي

. ص

54 

الانتخا�ات الحرة هي أساس  “

 ”النظام الد�مقراطي
 تلقین�ة

غیر مرت�ط  

 �الس�اق 
 غیر مذ�ور

لا یُناقش التمثیل الس�اسي 

 للعرب

. ص

56 

الفصل بین السلطات �ضمن  “

 ” العدالة
 غیر مذ�ور رمزي  وظ�ف�ة 

ُ�غیب التمییز المؤسسي في 

 تطبیق القانون 

. ص

58 
 غیر ممثّلة غیر مذ�ور تطب�ع�ة  ”البرلمان ُ�مثّل جم�ع المواطنین“

لا یُناقش تغییب الأحزاب  

 العر��ة أو تهم�شها 

. ص

60 

حر�ة الصحافة مكفولة في  “

 ”إسرائیل
 غیر مرئي غیر مذ�ور وظ�ف�ة 

ُ�غیب التحیّز الإعلامي ضد  

 العرب

. ص

62 

الد�مقراط�ة تعني احترام “

 ”الأقل�ات
 غیر محددة رمزي  تلقین�ة

د من هم الأقل�ات ولا   لا ُ�حدَّ

 ُ�عترف بهو�تهم 

. ص

64 
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور امتثال�ة  ”القانون فوق الجم�ع“

ُ�غیب التفاوت في تطبیق 

 القانون على العرب

. ص

66 

المواطن مسؤول عن حما�ة  “

 ”الد�مقراط�ة
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور تطب�ع�ة 

ُ�حمّل المواطن مسؤول�ة دون  

 تمكین فعلي

 

  



 

‭⁯⁬‭⁮⁯ 
 

 5ملحق رقم 

 نتائج الفصل الرا�ع: الحقوق والواج�ات: أمثلة نص�ة وتحلیل�ة (من صفحات محددة)

 الاقت�اس الصفحة 
نوع 

 المواطنة

تقد�م حقوق  

 الإنسان 

تمثیل الهو�ة 

 العر��ة
 الملاحظة النقد�ة

. ص

70 

لكل مواطن الحق في  “

 ”التعل�م
 غیر مذ�ور فرد�ة فقط  وظ�ف�ة 

لا یُناقش الفجوة في جودة التعل�م 

 العر�ي

. ص

72 

الحق في العمل مكفول “

 ”للجم�ع
 ُ�غیب التمییز في سوق العمل غیر ممثّلة رمزي  تلقین�ة

. ص

74 

على المواطن احترام  “

 ”القانون 
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور امتثال�ة 

یُرّ�ز على الواج�ات دون مساءلة 

 السلطة 

. ص

76 
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور تلقین�ة ”الضرائب واجب وطني“

لا یُناقش التفاوت في الخدمات 

 مقابل الضرائب

. ص

78 
 غیر مذ�ور رمزي  وظ�ف�ة  ”الحق في الصحة مكفول“

ُ�غیب التمییز في البن�ة التحت�ة 

 الصح�ة 

. ص

80 

الواج�ات تُعزّز الانتماء “

 ”الوطني
 یُر�ط الانتماء �الامتثال فقط  غیر مذ�ور غیر مذ�ور تطب�ع�ة 

. ص

82 

المواطن مسؤول عن أمن  “

 ” الدولة
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور امتثال�ة 

ُ�كرّس الولاء الأمني دون نقد 

 س�اسي

 

  



 

‭⁯⁬‭⁮⁪ 
 

 6ملحق رقم 

 )من صفحات محددة(أمثلة نص�ة وتحلیل�ة : نتائج الفصل الخامس: الإعلام والس�اسة

 الاقت�اس الصفحة 
نوع 

 المواطنة

تقد�م حقوق  

 الإنسان 

تمثیل الهو�ة 

 العر��ة
 الملاحظة النقد�ة

. ص

86 

وسائل الإعلام حرة وتخضع “

 ” للرقا�ة الذات�ة
 ُ�غیب التحیّز البنیوي ضد العرب غیر مرئي غیر مذ�ور تلقین�ة

. ص

88 

الصحافة تُراقب السلطة وتُعزّز  “

 ”الشفاف�ة
 غیر ممثّلة رمزي  وظ�ف�ة 

لا یُناقش تغییب الصوت العر�ي  

 في الإعلام 

. ص

90 

المواطن ُ�شارك في الح�اة  “

 ”الس�اس�ة عبر التصو�ت
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور وظ�ف�ة 

ُ�غیب التحد�ات التي تواجه  

 العرب في التمثیل الس�اسي

. ص

92 

النقاش الس�اسي ُ�عزّز  “

 ”الد�مقراط�ة
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور تطب�ع�ة 

لا ُ�عترف بتعدد الروا�ات أو  

 الهو�ات 

. ص

94 

البرلمان ُ�مثّل جم�ع فئات  “

 ” المجتمع
 ُ�غیب التهم�ش الس�اسي للعرب غیر ممثّلة غیر مذ�ور تلقین�ة

 

  



 

‭⁯⁬‭⁮⁫ 
 

 7ملحق رقم 

 )من صفحات محددة(أمثلة نص�ة وتحلیل�ة   :نتائج الفصل السادس: الهو�ة والانتماء

 الاقت�اس الصفحة 
نوع 

 المواطنة

تقد�م حقوق  

 الإنسان 

تمثیل الهو�ة 

 العر��ة
 الملاحظة النقد�ة

 96. ص
الهو�ة الإسرائیل�ة تجمعنا “

 ” جم�عًا
م نموذج هو�ة أحاد�ة غیر ممثّلة غیر مذ�ور تطب�ع�ة   ُ�قدَّ

 98. ص
الانتماء للدولة هو أساس  “

 ” المواطنة
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور امتثال�ة 

یُر�ط الانتماء �الولاء دون 

 مساحة للتعدد 

. ص

100 

الرموز الوطن�ة تُعبّر عن  “

 ”وحدة الشعب
 غیر ممثّلة غیر مذ�ور تلقین�ة

تُكرّس رموز یهود�ة دون تمثیل 

 رموز عر��ة

. ص

102 

الاحتفال �الأع�اد الوطن�ة “

 ”ُ�عزّز الهو�ة
 غیر مذ�ور غیر مذ�ور تطب�ع�ة 

لا ُ�عترف �الأع�اد أو 

 المناس�ات العر��ة 

. ص

104 

الهو�ة الوطن�ة تُبنى على  “

 ”التار�خ المشترك
 غائب غیر مذ�ور تلقین�ة

ُ�عرض التار�خ من منظور 

 صهیوني فقط 
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