
 

158613 
 

Journal of University Studies for Inclusive Research 

Vol.3, Issue 54 (2026), 158613- 158643 

USRIJ Pvt. Ltd 

 ثانو�ة داورد �محافظة الدوادمي لدى طلاب مدرسة  تحلیل الأحداث التار�خ�ة تنم�ة مهارات

 د مطلق الحمادي ممح

 معلم الدراسات الاجتماع�ة في ثانو�ة داورد �محافظة الدوادمي 

Mohkw.1400@gmail.com 

 م 2026هـ / 1447للعام الدراسي 

 ملخص 

یهدف ال�حث الحالي إلى تنم�ة مهارات التفكیر التار�خي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي في  

ثانو�ة داورد �محافظة الدوادمي . ولتحقیق ذالك ات�ع ال�احث منهج ال�حث الاجرائي  . وتكونت  

أدوات ال�حث من است�انة واخت�ار ط�قت قبل إجراء التجر�ة و�عدها و�طاقة ملاحظة ط�قت أثناء  

إجراء التجر�ة . وتمثل مجتمع ال�حث من جم�ع طلاب الصف الثاني الثانوي �المدرسة وال�الغ 

وتوصل ال�حث إلى إ�جاد حل لمشكلة ضعف مهارات التفكیر التار�خي لدى  طال�اً . 60عددهم 

ال�حث ,   حیث أظهرت النتائج وجود فرق  في المتوسطات الحساب�ة لأداء الاخت�ار في عینة 
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والإجراءات  التجر�ة   نجاح  على  یدل  وهذا  ال�عدي  التطبیق  لصالح  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  

 . . المت�عة  في حل  مشكلة ال�حث 

 التفكیر التار�خي  –الكلمات المفتاح�ة/ تحلیل الأحداث التار�خ�ة 
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Abstract 

The current research aims to develop historical thinking skills among 

-year secondary school students at Daward High School in Al-second

Duwadmi Governorate. To achieve this, the researcher adopted an action 

research methodology.  

The research tools consisted of a questionnaire and a test, which were 

administered both before and after the experiment, alongside an 

observation card implemented during the experiment. The research 

year secondary school students at the -population comprised all 60 second

school.  

The study succeeded in resolving the weakness in historical thinking skills 

within the research sample. The results revealed a statistically significant 

and  -difference in the arithmetic means of the test scores between the pre

administration. This demonstrates -strations, favoring the postadmini-post

the success of the experiment and the procedures implemented in 

addressing the research problem.  

Keywords: Historical Event Analysis – Historical Thinking 
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 مقدمة 

تُعدّ  مهارات تحلیل الأحداث التار�خ�ة  من  أهمّ  المهارات العقل�ة التي  ین�غي أن  �كتسبها  طلاب  

المرحلة الثانو�ة،  لما لها من دور محوري  في تكو�ن  الوعي التار�خي و�ناء الشخص�ة الناقدة 

القادرة على فهم  الماضي  وتفسیر  الحاضر واستشراف المستقبل .فالتار�خ لا  یُدرَّس بوصفه  سرداً  

للأحداث والتوار�خ ُ�حفظ وُ�سترجع،  و�نما یُدرَّس ل�كون  مادةً  للتفكیر والاعت�ار تنمّي لدى المتعلم 

القدرة على ر�ط الأس�اب �النتائج وتقی�م  المصادر واستخلاص العِبَر وتطب�قها على  واقعه .ومن  

هنا فإنّ  إهمال هذه المهارات وتحو�ل التار�خ إلى محفوظات جامدة ُ�فقده وظ�فته التر�و�ة الكبرى  

و�حرم الطالب من أدوات تفكیر لا غنى عنها في ح�اته العلم�ة والعمل�ة، الأمر الذي �جعل 

تنم�ة  مهارات تحلیل  الأحداث التار�خ�ة ضرورةً  تر�و�ةً  ملحّة تستدعي تدخلاً  منهج�اً  مدروساً  

یتجاوز أسالیب التلقین التقلید�ة  وُ�عالج هذا ال�حث الإجرائي  مشكلة ضعف قدرة طلاب المرحلة 

الثانو�ة على تحلیل  الأحداث التار�خ�ة ور�ط  الأس�اب �النتائج، مع التر�یز على  تجاوز الحفظ 

الآلي نحو  الفهم العمیق من خلال تطبیق تدخلات تعل�م�ة مبتكرة قائمة على استرات�ج�ات التعلم 

النشط مثل  استخدام المنظمات  الرسوم�ة لتحلیل  السبب والنت�جة وتحلیل  المصادر التار�خ�ة،  

 .والمناقشات الموجهة .یهدف ال�حث إلى تحسین مهارات التفكیر التار�خي لدى الطلاب

 مشكلة ال�حث
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میل   في  یتمثل  جوهرً�ا  تحدً�ا  الثانو�ة  المدارس  في  والاجتماع�ات  التار�خ  مادة  تدر�س  یواجه 

الطلاب إلى الحفظ الآلي للمعلومات والتوار�خ والأحداث دون إدراك عمیق للعلاقات السبب�ة أو  

�أسالیب  مدفوعًا  �كون  ما  غالً�ا  الذي  التعلم،  من  النمط  هذا  نقدي.  �شكل  تحلیلها  القدرة على 

التقی�م التقلید�ة التي تر�ز على استرجاع الحقائق، یؤدي إلى ضعف واضح في مهارات التفكیر  

 التار�خي. 

الجذر�ة   الأس�اب  وتحدید  ال�عض،  ب�عضها  الأحداث  ر�ط  على  القدرة  إلى  �فتقرون  فالطلاب 

والنتائج المترت�ة، وتقی�م المصادر التار�خ�ة �موضوع�ة. ینظر الكثیر من الطلاب إلى التار�خ  

على أنه مجرد عبء من الحقائق المجردة التي �جب حفظها لاجت�از الاخت�ارات، مما �فقدهم  

الماضي وتطب�قها على  والعبر من  الدروس  استخلاص  قدرتهم على  �المادة و�حد من  الشغف 

 الحاضر والمستقبل. 

السؤال  عن  للإجا�ة  الإجرائي  ال�حث  هذا  �سعى  وأهمیتها،  المطروحة  المشكلة  على  و�ناء 

 الرئ�سي التالي: 

 ؟" الطلاب في مدرسة ثانو�ة داورد �محافظة الدوادميمهارات التحلیل التار�خي لدى   ك�ف ننمي"

 أهم�ة ال�حث 

 تكمن أهم�ة معالجة هذه المشكلة في عدة جوانب محور�ة. 
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النقدي   التفكیر  تطو�ر  على  الطلاب  �ساعد  أحداثه  وتحلیل  للتار�خ  العمیق  الفهم  إن  أولاً، 

 ومهارات حل المشكلات، وهي مهارات أساس�ة لا غنى عنها في جم�ع مجالات الح�اة.

ثانً�ا، �ساهم ر�ط الأس�اب �النتائج في بناء وعي تار�خي �مكن الطلاب من فهم الحاضر والتنبؤ  

 �المستقبل، مما �عزز لدیهم القدرة على اتخاذ قرارات مستنیرة �مواطنین فاعلین. 

ثالثًا، إن الاكتفاء �الحفظ �قتل الإبداع و�حد من قدرة الطلاب على المشار�ة الفعالة في العمل�ة 

 التعل�م�ة، مما یؤثر سلً�ا على دافعیتهم للتعلم. 

بل هو   أكاد�مي،  التار�خي ل�س مجرد هدف  التحلیل  الطلاب على  فإن تحسین قدرة  و�التالي، 

 ضرورة لتكو�ن جیل قادر على التفكیر النقدي والمساهمة الإ�جاب�ة في المجتمع. 

 : أهداف ال�حث 

 هدف التدخل المقترح إلى تحقیق الأهداف التفصیل�ة التال�ة: 

تنم�ة مهارات تحدید الأس�اب والنتائج: تمكین الطلاب من التعرف على العلاقات  •

 السبب�ة بین الأحداث التار�خ�ة المختلفة. 

قراءة  • على  الطلاب  قدرة  تطو�ر  التار�خ�ة:  المصادر  تحلیل  على  القدرة  تعز�ز 

 المصادر التار�خ�ة الأول�ة والثانو�ة �شكل نقدي واستخلاص المعلومات منها. 
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تحسین مهارات التفكیر النقدي التار�خي: تشج�ع الطلاب على التساؤل، والتقی�م،   •

 وتكو�ن وجهات نظر مستنیرة حول الأحداث التار�خ�ة. 

وذات   • جاذب�ة  أكثر  التار�خ  مادة  جعل  التار�خ:  تعلم  نحو  الطلاب  دافع�ة  ز�ادة 

 صلة �ح�اة الطلاب من خلال استرات�ج�ات التعلم النشط. 

المنظمات   • استخدام  على  الطلاب  تدر�ب  النشط:  التعلم  استرات�ج�ات  تطبیق 

 الرسوم�ة وأسالیب التعلم التعاوني في تحلیل الأحداث التار�خ�ة. 

 :أسئلة ال�حث

 �سعى ال�حث الحالي للإجا�ة على الأسئلة التال�ة : 

 لدى الطلاب؟  تحدید الأس�اب والنتائجك�ف ننمي مهارة 

 لدى الطلاب؟  تحلیل المصادر التار�خ�ةك�ف ننمي مهارة 

   لدى الطلاب؟التساؤول والتقی�م ك�ف ننمي مهارة 

 خلف�ة ال�حث 

 :   أهم�ة التفكیر التار�خي

ُ�عد التفكیر التار�خي مهارة أساس�ة تتجاوز مجرد استرجاع الحقائق والتوار�خ. إنه ینطوي على  

الزمان�ة  س�اقاتها  في  الأحداث  وتحلیل  متعددة،  عدسات  خلال  من  الماضي  فهم  على  القدرة 
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والمكان�ة، وتحدید العلاقات السبب�ة، وتقی�م الأدلة. یرى العدید من التر�و�ین أن التفكیر التار�خي  

المعلومات، مما   القدرة على طرح الأسئلة، وال�حث عن الإجا�ات، وتفسیر  ینمي لدى الطلاب 

�عزز لدیهم مهارات التفكیر العل�ا.كما �ساعد التفكیر التار�خي الطلاب على تطو�ر فهم أعمق  

 للهو�ة الثقاف�ة والتنوع ال�شري، و�عدهم للمشار�ة الفعالة في مجتمعاتهم. 

 :   تحد�ات تدر�س التار�خ: الحفظ مقابل الفهم

تواجه   التي  التحد�ات  أبرز  العمیق من  الفهم  بدلاً من  الآلي  الحفظ  الاعتماد على  مشكلة  تُعد 

التقلید�ة غالً�ا ما   التقی�م  الدراس�ة وطرق  المناهج  أن  ال�احثین  العدید من  یرى  التار�خ.  تدر�س 

تشجع الطلاب على حفظ المعلومات دون تشج�عهم على التفكیر النقدي أو التحلیل. هذا النهج  

 یؤدي إلى: 

فقدان المعنى: عندما یر�ز الطلاب على حفظ التوار�خ والأسماء دون فهم الس�اق  •

 أو الأهم�ة، �ص�ح التار�خ مادة جافة وغیر ذات صلة �ح�اتهم. 

التحلیل،   • مثل  مهارات  ینمي  لا  المجرد  الحفظ  العل�ا:  التفكیر  مهارات  ضعف 

 التقی�م، التر�یب، أو حل المشكلات، وهي مهارات ضرور�ة للتفكیر التار�خي الفعال. 

أنفسهم مجبر�ن على حفظ �م�ات �بیرة  • الطلاب  �جد  الدافع�ة: عندما  انخفاض 

 من المعلومات، فإن دافعیتهم للتعلم تنخفض، وقد �فقدون اهتمامهم �المادة تمامًا. 
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المعلم �مصدر   یر�ز على  الذي  التقلیدي  النموذج  الانتقال من  �جب  التحد�ات،  هذه  لمواجهة 

 وحید للمعرفة إلى نموذج یر�ز على الطالب ��احث ومحلل. 

 استرات�ج�ات تعز�ز التحلیل التار�خي : 

من   مجموعة  تبني  للمعلمین  �مكن  �النتائج،  الأس�اب  ور�ط  التار�خي  التحلیل  مهارات  لتعز�ز 

هذه   أبرز  من  والحفظ.  التلقین  أسالیب  تتجاوز  التي  الفعالة  التعل�م�ة  الاسترات�ج�ات 

 الاسترات�ج�ات: 

• ) الرسوم�ة  المنظمات  الأدوات ):  Graphic Organizersاستخدام  هذه  تساعد 

�شكل   والنتائج  الأس�اب  بین  العلاقات  المعلومات وتحدید  تنظ�م  الطلاب على  ال�صر�ة 

 واضح، مما �سهل عمل�ة التحلیل والفهم العمیق للأحداث التار�خ�ة. 

وتحلیل   • قراءة  في  الطلاب  إشراك  والثانو�ة:  الأول�ة  التار�خ�ة  المصادر  تحلیل 

الوثائق الأصل�ة، والصور، والخرائط، والمقالات التار�خ�ة �ساعدهم على تطو�ر مهارات 

 التفكیر النقدي، وتقی�م الأدلة، وتكو�ن استنتاجاتهم الخاصة.

الأنشطة   • المشار�ة في  الطلاب على  تشج�ع  الموجهة:  والمناقشات  النشط  التعلم 

الصف�ة، والمناقشات الجماع�ة، والعروض التقد�م�ة �عزز لدیهم القدرة على التعبیر عن  

 أفكارهم، والاستماع إلى وجهات نظر مختلفة، و�ناء فهم مشترك للأحداث. 
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أنفسهم   • لوضع  للطلاب فرصة  الاسترات�ج�ات  هذه  تت�ح  والمحاكاة:  الأدوار  لعب 

في س�اق الأحداث التار�خ�ة، وفهم الدوافع وراء القرارات، وتجر�ة التحد�ات التي واجهها  

 الأشخاص في الماضي، مما �عمق فهمهم وتحلیلهم. 

الر�ط بین الماضي والحاضر: مساعدة الطلاب على رؤ�ة الروا�ط بین الأحداث   •

اهتمامهم   من  و�ز�د  �ح�اتهم  صلة  أكثر  التار�خ  �جعل  المعاصرة  والقضا�ا  التار�خ�ة 

 بتحلیله. 

 منهج ال�حث  

یت�ع ال�حث الحالي المنهج ال�حث الاجرائي التأمل الذي یؤ�د على إ�جاد حل للمشكلة من خلال  

التعرف على أس�ابها واتحاذ الإجراءات الكفیلة �الحد منها أو القضاء علیها �إعداد خطة إجرائ�ة  

تنفذ وفق جدول زمني محدد . حیث قام ال�احث بتطبیق عدة مقای�س قبل إجراء التجر�ة وهي :  

إحدى   من  المدرسة   طلاب  من  عینة  على  التجر�ة  تطبیق  تم  ثم  الاخت�ار  و  الاست�انة  أداة 

إدارة   �التعاون مع  الفصل  اخت�ار  تم   الثانوي حیث  الثاني  الثانوي من الصف  المرحلة  فصول 

العام   للمستوى  ممثلاً  الفصل  �كون  أن  مراعاة  مع  والاجتماع�ات،  التار�خ  ومعلمي  المدرسة 

للطلاب في المدرسة. سیتم الحصول على موافقة أول�اء الأمور والطلاب قبل بدء التدخل، مع 

 التأكید على سر�ة الب�انات وحق الانسحاب في أي وقت. 



 

158623 
 

التدخل،   فعال�ة  وتقی�م  الب�انات  تطبیق  ولجمع  �عد  والاخت�ار  الاست�انة  أداة  تطبیق  إعادة  تم 

السلو��ات التجر�ة   لرصد   التجر�ة  إجراء  أثناء  الملاحظة  �طاقة  استخدام  إلى  �الإضافة 

 الملاحظة ومستوى التقدم 

 أدوات ال�حث 

الصف�ة  - الأنشطة  الملاحظة  أثناء  الطلاب  تفاعلات  �ملاحظة  (المعلم)  ال�احث  س�قوم   :

الصف�ة، ومدى مشار�تهم في المناقشات، وقدرتهم على تطبیق استرات�ج�ات التحلیل التار�خي.  

 سیتم استخدام قوائم رصد منظمة لتسجیل الملاحظات. 

نحو  الاستب�انات   - اتجاهاتهم  ب�انات �م�ة حول  لجمع  الطلاب  استب�انات على  توز�ع  سیتم   :

یتعلق   ف�ما  لذاتهم  وتقدیرهم  الجدیدة،  التدر�س  استرات�ج�ات  عن  رضاهم  ومدى  التار�خ،  مادة 

 �مهارات التحلیل التار�خي. 

لتقی�م    - قبلي  اخت�ار  تطبیق  سیتم  للتدخل،  الكمي  الأثر  لتحدید  وال�عد�ة:  القبل�ة  الاخت�ارات 

مهارات التحلیل التار�خي لدى الطلاب قبل بدء التدخل، واخت�ار �عدي مماثل �عد الانتهاء من  

 التدخل لمقارنة النتائج. 

 خطة التدخل 

  



 

158624 
 

 الزمن التحد�ات 
 الموارد

 الإجراءات 
 ماد�ة  �شر�ة 

 عروض بور�و�نت  لا یوجد  اسبوعان  لا یوجد 
الأس�اب   تحدید 

 والنتائج 

 أوراق عمل  لا یوجد  ثلاثة أساب�ع  لا یوجد 
المصادر   تحلیل 

 التار�خ�ة 
 التساؤل والتقی�م  لا یوجد  لا یوجد  اسبوعان  لا یوجد 

 لا یوجد  ثلاثة أساب�ع  لا یوجد 
  + عمل  أوراق 

 السبورة 
المنظمات   استخدام 

 الب�ان�ة 

 نتائج ال�حث 

ى طلاب المرحلة الثانو�ة حیث قام ال�احث  إلى تنم�ة مهارات التفكیر التار�خي لد  حث �سعى ال� 

�ص�اغة عدد من الفرض�ات ال�حث�ة واتخاذ مجموعة من الإجراءات لمواجهة هذه القض�ة حیث  

نفذ عدد من الأسالیب �ما قدمت عدد من الأنشطة الصف�ة المتنوعة . وجاءت النتائج �التالي 

 : 

 أولاً : تطبیق أداة الاست�انة القبل�ة 

ة طلاب وقد جاءت  تم تطبیق أداة الاست�انة القبلي على عینة الطلاب الم�حوثین وعددهم عشر 

 : النتائج �التالي

 ) نتائج تحلیل أداة الاست�انة القبل�ة 1جدول رقم ( 

 غیر موافق  محاید  موافق  رقم الفقرة 
 16 27 77 المجموع الكلي
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 1.3 2.25 6.4 المتوسط الحسابي 

) أن استجا�ات الطلاب �انت متوسطة �متوسط حسابي یتراوح بین    1یتضح من الجدول رقم (  

الحسابي لاستجا�ة موافق (    )   6.4  –  1.3(   المتوسط  بلغ  ) ولاستجا�ة محاید (    6.4حیث 

 ).   1.3) ولاستجا�ة غیر موافق (  2.25

 و�مكن تمثیل استجا�ات الطلاب لأداة الاست�انة القبل�ة وفق الرسم الب�اني التالي

 ) نتائج تحلیل أداة الاست�انة القبل�ة 1رقم (  شكل

 
 ثان�اً : تطبیق أداة الاخت�ار القبلي

النتائج  جاءت  وقد  طلاب  عشرة  وعددهم  الطلاب  عینة  على  القبلي  الاخت�ار  أداة  تطبیق  تم 

 كالتالي : 

 ) نتائج عینة الطلاب في أداة الاخت�ار القبلي   2جدول رقم ( 

 النس�ة المئو�ة  المتوسطات الحساب�ة  نوع الاخت�ار 

 %   68 6.8 الاخت�ار القبلي 
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) أن نتائج عینة الطلاب في الاخت�ار القبلي جاءت متوسطة حیث    2یتضح من الجدول رقم (  

 % .   68) بنس�ة مئو�ة بلغت   6.8بلغ المتوسط الحسابي(  

 وفق الرسم الب�اني التالي خت�ار القبليو�مكن تمثیل استجا�ات الطلاب لأداة الا 

 ) نتائج عینة الطلاب في أداة الاخت�ار القبلي  2رقم (  شكل

 
 ثالثاً : تطبیق �طاقة الملاحظة  

تمثّل �طاقة الملاحظة الصف�ة ر�یزةً أساس�ة من ر�ائز ال�حث الإجرائي التر�وي، إذ یلجأ إلیها  

رصداً  للطلاب  التعل�م�ة  السلو��ات  له رصد  تت�ح  منظّمة  علم�ةً  أداةً  بوصفها  المعلم  ال�احث 

قائماً على  تشخ�صاً  التعل�م�ة  الظواهر  تشخ�ص  بهدف  وذلك  دق�قاً،  توث�قاً  وتوث�قها  موضوع�اً 

الملاحظة الم�اشرة لا على الانط�اعات العامة، ومن ثَمّ تصم�م تدخلات تر�و�ة مناس�ة لمعالجة  

 جوانب القصور وتعز�ز جوانب القوة لدى المتعلم. 
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وتأتي هذه ال�طاقة في إطار ال�حث الإجرائي الذي قام �ه ال�احث لمعالجة إشكال�ة ضعف قدرة  

إشكال�ة   وهي  �النتائج،  الأس�اب  ور�ط  التار�خ�ة  الأحداث  تحلیل  على  الثانو�ة  المرحلة  طلاب 

التار�خ   استثمار  على  قدرته  وفي  المتعلم،  لدى  التار�خي  الوعي  تكو�ن  في  م�اشر  أثر  ذات 

 بوصفه مصدراً للعبرة والاست�صار وفهم الواقع المعاصر. 

المهارات   ال�طاقة لتغطي أر�عة محاور رئ�س�ة تمثّل  التشخ�ص�ة، صُمّمت  الغا�ة  ولتحقیق هذه 

التار�خ�ة الجوهر�ة المطلوب توافرها لدى المتعلم، وهي: مشار�ة الطلاب في التحلیل التار�خي،  

وتعاملهم مع المصادر التار�خ�ة، ومستوى تفكیرهم النقدي وفهمهم العمیق، وأخیراً مدى تفاعلهم  

فرعیتین   مهارتین  محور  �ل  تضمّن  وقد  النشط،  التعلم  لاسترات�ج�ات  واستجابتهم  الصفي 

رصدهما ال�احث رصداً م�اشراً، یلي �لٍّ منهما تحلیلٌ تر�وي للسلوك الملاحظ ومقترحٌ تطو�ري  

 قابل للتطبیق. 

استند ال�احث في بناء هذه ال�طاقة وتطب�قها إلى منهج الملاحظة المنظّمة الم�اشرة، حیث جرى  

ال�احث   ودوّن  متتا�عة،  دراس�ة  حصص  عدّة  مدى  على  للطلاب  التعل�م�ة  السلو��ات  رصد 

ملاحظاته في س�اق صفي طب�عي دون تدخّل أو توج�ه مسبق، مما أكسب نتائج الرصد قدراً  

عال�اً من المصداق�ة والموضوع�ة. وقد روعي في تحلیل الملاحظات الح�اد التام، والابتعاد عن  
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التعم�م، مع الحرص على ر�ط �ل سلوك ملاحظ بدلالته التر�و�ة والمعرف�ة، ثم اقتراح التدخل  

 العلاجي المناسب له �صورة قابلة للتطبیق. 

 را�عاً : تطبیق أداة الاست�انة ال�عد�ة  

ة طلاب وقد جاءت  تم تطبیق أداة الاست�انة القبلي على عینة الطلاب الم�حوثین وعددهم عشر 

 : النتائج �التالي

 ال�عدي) نتائج تحلیل أداة الاست�انة 3جدول رقم (

 غیر موافق  محاید  موافق  رقم الفقرة 

1 0 1 9 
2 8 2 0 
3 0 5 5 
4 9 1 0 
5 9 1 0 
6 6 4 0 
7 6 3 1 
8 5 3 1 
9 9 0 1 
10 9 1 0 
11 8 2 0 
12 10 0 0 

 18 23 79 المجموع الكلي
 1.5 1.9 6.5 المتوسط الحسابي 
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) أن استجا�ات الطلاب �انت متوسطة �متوسط حسابي یتراوح بین    3یتضح من الجدول رقم (  

الحسابي لاستجا�ة موافق (    )   6.5  –  1.5(   المتوسط  بلغ  ) ولاستجا�ة محاید (    6.5حیث 

 ).  1.5) ولاستجا�ة غیر موافق (  1.9

 و�مكن تمثیل استجا�ات الطلاب لأداة الاست�انة ال�عد�ة وفق الرسم الب�اني التالي

 ) نتائج تحلیل أداة الاست�انة ال�عدي3رقم ( شكل

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 خامساً : تطبیق أداة الاخت�ار ال�عدي  

النتائج  جاءت  وقد  عشرة طلاب  وعددهم  الطلاب  عینة  على  ال�عدي  الاخت�ار  أداة  تطبیق  تم 

 كالتالي : 

 ) نتائج عینة الطلاب في أداة الاخت�ار ال�عدي 4جدول رقم ( 
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 النس�ة المئو�ة  المتوسطات الحساب�ة  نوع الاخت�ار 

 %  97 9.7 الاخت�ارال�عدي

) أن نتائج عینة الطلاب في الاخت�ار ال�عدي جاءت مرتفعة حیث    4یتضح من الجدول رقم (  

 % .  97) بنس�ة مئو�ة بلغت   9.7(      بلغ المتوسط الحسابي

 وفق الرسم الب�اني التالي خت�ار ال�عديو�مكن تمثیل استجا�ات الطلاب لأداة الا 

 ) نتائج عینة الطلاب في أداة الاخت�ار ال�عدي 4رقم (  شكل

 
 مناقشة نتائج ال�حث 

وللإجا�ة عن سؤال ال�حث �مكن التعرف على أثر التجر�ة والإجراءات المتخذة في سبیل تنم�ة  

 ) التالي :  5من خلال الجدول رقم (  مهارات التفكیر التار�خي لدى الطلاب 

 المتوسطات الحساب�ة لنتائج أداة الاست�انة في التطب�قین القبلي وال�عدي ) 5جدول رقم (

 غیر موافق  محاید  موافق  نوع التطبیق 
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 1.3 2.25 6.4 الاست�انة القبل�ة 
 1.5 1.9 6.5 الاست�انة ال�عد�ة 

الدول رقم (   الطلاب  )    5و�تضح من  استجا�ات  القبل�ة  أن  الاست�انة  أداة  �انت متوسطة  في 

  ) بین  یتراوح  (    6.4  –  1.3�متوسط حسابي  موافق  الحسابي لاستجا�ة  المتوسط  بلغ  )حیث 

 ) ولاستجا�ة محاید    6.4

)2.25  (  ) موافق  غیر  الاست�انة    )   1.3ولاستجا�ة  أداة  في  الطلاب  استجا�ات  أن  حین  في 

)حیث بلغ المتوسط الحسابي    6.5  –  1.5ال�عد�ة �انت متوسطة �متوسط حسابي یتراوح بین (  

  ) موافق  (    6.5لاستجا�ة  محاید  (  1.9) ولاستجا�ة  موافق  و�مكن    )  1.5) ولاستجا�ة غیر 

 تمثیل تلك النتائج �الرسم الب�اني التالي 

 المتوسطات الحساب�ة لنتائج أداة الاست�انة في التطب�قین القبلي وال�عدي ) 5رقم ( شكل
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و�ظهر من تلك النتائج أن مستوى رضا الطلاب لم یتغیر وثبت على الحالة المتوسطة مما یدل  

 أن التجر�ة لم تؤثر على الطلاب وجدان�اً في تعدیل اتجاهاتهم نحو المادة . 

التفكیر   مهارات  تنم�ة  سبیل  في  المتخذة  والإجراءات  التجر�ة  أثر  على  التعرف  �مكن  كما 

 ) التالي :  6التار�خي لدى الطلاب من خلال الجدول رقم (  

 المتوسطات الحساب�ة لنتائج أداة الاخت�ار في التطب�قین القبلي وال�عدي ) 6جدول رقم (

 النس�ة المئو�ة  المتوسطات الحساب�ة  نوع الاخت�ار 
 %   68 6.8 الاخت�ار القبلي 
 %   97 9.7 الاخت�ارال�عدي

) أن نتائج عینة الطلاب في الاخت�ار القبلي جاءت متوسطة حیث    6یتضح من الجدول رقم (  

% .في حین أن نتائج عینة الطلاب    68) بنس�ة مئو�ة بلغت    6.8بلغ المتوسط الحسابي (  

) بنس�ة مئو�ة بلغت    9.7في الاخت�ار ال�عدي جاءت مرتفعة حیث بلغ المتوسط الحسابي (    

 :ل تلك النتائج �الرسم التالي% . و�مكن تمثی  97

 المتوسطات الحساب�ة لنتائج أداة الاخت�ار في التطب�قین القبلي وال�عدي ) 6رقم ( شكل
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و�ظهر من تلك النتائج وجود تحسن في مستوى الطلاب لصالح الاخت�ار ال�عدي وهذا یدل على  

للتجر�ة أثر إ�جابي على مستوى الطلاب   التجر�ة من خلال    ان  أثر  التعرف على  �ما �مكن 

 ملاحظة ال�احث للمحاور التال�ة : 

أولاً : مشار�ة الطلاب في التحلیل التار�خي . ُ�عدّ التحلیل التار�خي من أرقى المهارات العقل�ة  

التي یُتوقّع من متعلم التار�خ امتلاكها، إذ یتجاوز حدود الحفظ والاسترجاع إلى مستو�ات عُل�ا  

من التفكیر تشمل التفسیر والاستنتاج والر�ط بین المتغیرات، وقد رّ�ز ال�احث في هذا المحور  

الحصة   داخل  التار�خ�ة  الأحداث  تناول  عند  المهارة  لهذه  الطلاب  ممارسة  مدى  رصد  على 

 الدراس�ة.
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ال�احث   لاحظ  �سرد  حیث  �كتفي  الطالب  أن  والنتائج،  الأس�اب  تحدید  على  القدرة  مهارة  في 

الحدث التار�خي وذ�ر تار�خه ومكانه دون التطرق إلى الظروف التي مهّدت لوقوعه أو الآثار  

التي ترتّبت عل�ه، �ما تبیّن لل�احث أن الطالب حین ُ�طرح عل�ه سؤال عن سبب حدثٍ ما �میل  

أس�اب   في صناعته  تتشا�ك  قد  التار�خي  الحدث  أن  یدرك  ولا  واحد سطحي،  سبب  ذ�ر  إلى 

توظ�ف  في  واضح  ضعف  إلى  �شیر  وهذا  متعددة،  ودین�ة  واقتصاد�ة  واجتماع�ة  س�اس�ة 

ال�احث   و�قترح  السببي،  التفكیر  على  المنظّم  التدر�ب  وغ�اب  والنت�جة  السبب  استرات�ج�ات 

مع   الفقاعات،  وخر�طة  الأس�اب  وشجرة  والنت�جة  السبب  �خر�طة  الرسوم�ة  المنظّمات  تطبیق 

تدر�ب الطلاب على تصن�ف الأس�اب وفق طب�عتها بین م�اشرة وغیر م�اشرة، وتحلیل النتائج 

 وفق أ�عادها الزمان�ة والمكان�ة. 

مع �ل  كما لاحظ   یتعامل  الطالب  أن  ال�احث  التار�خ�ة، رصد  الأحداث  بین  الر�ط  مهارة  في 

حدث تار�خي بوصفه وحدة منعزلة فلا یر�طه �ما س�قه من أحداث ولا �ما تلاه من تطورات،  

ُ�فقد المعرفة   و�جد صعو�ة في إدراك التسلسل المنطقي للأحداث وأثر �عضها في �عض، مما 

التار�خ�ة معناها التراكمي و�حوّلها إلى جزر معرف�ة معزولة، و�عكس هذا الواقع ضعفاً ظاهراً 

في التفكیر النقدي وقصوراً في القدرة على بناء الصورة الكل�ة للس�اق التار�خي، و�وصي ال�احث  

�استخدام الأسئلة السقراط�ة المفتوحة التي تستفزّ التفكیر وتدفع الطالب إلى التعلیل والاستنتاج، 
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إضافةً إلى توظ�ف الخط الزمني التحلیلي الذي یر�ط الأحداث �أسهم تشیر إلى علاقات التأثیر 

 والتأثر بینها. 

ل�ست   التار�خي  التحلیل  إشكال�ة  أن  یتضح  المحور،  هذا  في  ال�احث  رصده  ما  خلال  ومن 

ترّ�ز   التي  السائدة  التدر�س  �أسالیب  ترت�ط  منهج�ة  إشكال�ة  هي  بل  فحسب،  معرف�ة  إشكال�ة 

على التلقین دون تنم�ة مهارات التفكیر، مما �ستدعي إعادة النظر في تصم�م الأنشطة الصف�ة  

 وأنماط الأسئلة المطروحة على الطلاب. 

جوهر   التار�خ�ة  المصادر  مع  التعامل  .�مثّل  التار�خ�ة  المصادر  مع  الطلاب  تعامل   : ثان�اً 

مرت�ة   إلى  للمعلومة  السلبي  المتلقي  مرت�ة  من  المتعلم  ینقل  فهو  الحق�قي،  التار�خي  العمل 

خصّص   الجانب  هذا  ولأهم�ة  الأصل�ة،  مظانها  من  بنفسه  الحق�قة  �ستخرج  الذي  المُكتشف 

 ال�احث محوراً مستقلاً لرصد مستوى تعامل الطلاب مع المصادر التار�خ�ة �مختلف أنواعها. 

في مهارة قراءة المصادر الأول�ة والثانو�ة، أن الطالب �كتفي �قراءة سطح�ة حیث رصد ال�احث  

للنص دون التعمق في س�اقه التار�خي أو الوقوف عند مفرداته ودلالاته، �ما لاحظ ال�احث أن  

أُنتج  الذي  الثانوي  والمصدر  الحدث  عاصر  الذي  الأولي  المصدر  بین  �میّزون  لا  الطلاب 

المصادر،   �طب�عة  والوعي  النصي  التحلیل  مهارات  في  واضحاً  ضعفاً  �عكس  مما  لاحقاً، 

لاستخراج  موجّهة  استقصائ�ة  أسئلة  على  الطلاب  بتدر�ب  الجانب  هذا  في  ال�احث  و�وصي 
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المعلومة من المصدر م�اشرة، مثل: متى ُ�تب هذا النص ومن �ات�ه وما الغرض من �تابته؟،  

إضافةً إلى تدر�بهم على ملء �طاقة قراءة مصدر تتضمن نوع المصدر وصاح�ه وزمنه وفكرته  

 الرئ�س�ة ومفرداته الدالة.

لل�احث    تبین  یتقبّل ما ورد في  كما  تقی�م المصادر ونقدها �موضوع�ة، أن الطالب  في مهارة 

المصدر دون فحص مصداقیته أو مقارنته �غیره، فلا �سائل المصدر عن دوافع �ات�ه أو میوله، 

تتأثر �مواقف أصحابها وانتماءاتهم، مما یدل على قصور   التار�خ�ة قد  ولا یدرك أن المصادر 

في أدوات التقی�م النقدي وغ�اب الوعي �مفهوم التحیّز التار�خي، ومن هنا �قترح ال�احث تطبیق  

استرات�ج�ة المقارنة بین مصادر متعددة تتناول الحدث ذاته من زوا�ا مختلفة، وتدر�ب الطلاب  

على معاییر الحكم على موثوق�ة المصدر �قُرب صاحب المصدر من الحدث وح�اد لغته ومدى  

 توافق روایته مع غیرها من الروا�ات.

وما �ستنتجه ال�احث من هذا المحور أن الطالب یتعامل مع المعلومة التار�خ�ة بوصفها حق�قة  

التحقق   على  القائم  التار�خي  العلم  طب�عة  مع  یتعارض  ما  وهو  المراجعة،  تحتمل  لا  مُسلَّمة 

البنّاء   المنهجي  الشك  ممارسة  الطلاب على  تدر�ب  �ستوجب  الذي  الأمر  والاجتهاد،  والمقارنة 

 عند التعامل مع أي مصدر. 
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العمیق .  النقدي والفهم  التفكیر  العل�ا    ثالثاً :  العمیق من المخرجات  النقدي والفهم  التفكیر  ُ�عدّ 

للعمل�ة التعل�م�ة وغایتها النهائ�ة في تشكیل المتعلم الناقد القادر على تجاوز ظاهر النص إلى 

ال�احث في   التار�خ�ة في فهم حاضره وتشكیل وع�ه، وقد عُني  المعرفة  �اطنه، وعلى استثمار 

 هذا المحور برصد مدى تجلّي هذه المهارات في سلوك الطلاب الصفي.

في مهارة تجاوز الحفظ الآلي إلى الفهم العمیق، أن الطالب �حفظ التوار�خ  حیث لاحظ ال�احث  

والأسماء والأحداث دون است�عاب معانیها أو إدراك دلالاتها، فحین ُ�سأل عن معنى ما حفظه  

أو دلالته �كرّر الع�ارة ذاتها دون أن �ستط�ع شرحها �أسلو�ه الخاص أو ر�طها �س�اق أوسع،  

العقل�ة   المعالجة  أنشطة  وغ�اب  التعلم  عمل�ة  على  التلقین  أسلوب  ه�منة  عن  �كشف  ما  وهو 

للمعلومة، و�رى ال�احث ضرورة توظ�ف استرات�ج�ات التعلم النشط �العصف الذهني والمناقشات 

السقراط�ة، إضافةً إلى استرات�ج�ة التعلم �الاكتشاف، ودفع الطالب إلى إعادة ص�اغة المفاه�م  

�أسلو�ه الخاص وتقد�م أمثلة من عنده حتى یتحوّل التعلم من حفظ م�كان�كي إلى بناء معرفي  

 ذاتي. 

في مهارة استخلاص الدروس وتطب�قها على الواقع، أن الطالب �عجز عن الر�ط بین  كما وجد  

إلى  الماضي  قصص  من  تعلّمه  ما  تحو�ل  �ستط�ع  ولا  المعاصرة،  ودلالاته  التار�خي  الحدث 

رؤى عمل�ة تنفعه في فهم قضا�ا الحاضر، مما �جعل التار�خ في ذهنه مادة جامدة منفصلة عن  
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واقعه المُعاش، ومما ُ�ستدلّ منه ضعف في مهارة التحلیل التطب�قي وقصور في عمل�ة التحو�ل  

وتوظ�ف   �الحاضر  الماضي  تر�ط  أنشطة  بتصم�م  ال�احث  یوصي  ذلك  على  و�ناءً  المعرفي، 

أسلوب دراسة الحالة المعاصرة من خلال طرح قضا�ا راهنة وتوج�ه الطالب إلى استخراج العبر  

وقض�ة   تار�خي  حدث  بین  تر�ط  قصیرة  مقالات  �تا�ة  على  تشج�عه  مع  المماثلة،  التار�خ�ة 

 معاصرة لتنم�ة هذه المهارة.

الطالب   لدى  ل�س قصوراً عقل�اً  العمیق  الفهم  أن غ�اب  إلى  المحور  ال�احث في هذا  و�خلص 

�قدر ما هو نت�جة طب�ع�ة لطرائق تدر�س ترّ�ز على الكم المعرفي على حساب نوع�ة التعلم،  

 وعلى الحفظ على حساب الفهم، مما �ستوجب تحوّلاً جوهر�اً في فلسفة التدر�س وأهدافه. 

تعلم، فمهما   البیئة الحاضنة لكل  التفاعل الصفي  النشط .�مثّل  التفاعل الصفي والتعلم  را�عاً : 

التفاعل الإ�جابي   ثر�اً ومهما �انت الاسترات�ج�ات مدروسة، فإن غ�اب  المعرفي  كان المحتوى 

ُ�فقد التعلم روحه و�حوّله إلى عمل�ة شكل�ة، ولأهم�ة   بین المعلم والطالب و�ین الطلاب أنفسهم 

الطلاب   استجا�ة  ومدى  الصفي  التفاعل  مستوى  رصد  على  ال�احث  حرص  الُ�عد  هذا 

 لاسترات�ج�ات التعلم النشط. 

التلقي  و  إلى  الطالب  میل  ال�احث  لاحظ  التعاوني،  والعمل  المناقشات  في  المشار�ة  مهارة  في 

المشار�ة  في  تردّده  لاحظ  �ما  الرأي،  إبداء  أو  الأسئلة  �طرح  الم�ادرة  دون  للمعلومة  السلبي 
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إسهام   تقد�م  دون  المجموعة  في  زملائه  على  واعتماده  ذلك،  إلى  توجیهه  عند  حتى  الجماع�ة 

غ�اب   إلى  إضافةً  الصفي  التواصل  ومهارات  �النفس  الثقة  في  یبیّن ضعفاً  ما  وهو  شخصي، 

التدر�ب المنظّم على العمل ضمن فر�ق، ولذلك یرى ال�احث ضرورة توظ�ف استرات�ج�ة التعلم  

التعاوني وتقس�م الطلاب إلى مجموعات صغیرة �مهام محددة لكل فرد ضمن المجموعة، �حیث 

الأداء   تقو�م  من  جزء  تخص�ص  مع  بدونه،  المهمة  إنجاز  �مكن  لا  دور  طالب  لكل  �كون 

 للمشار�ة الجماع�ة لتعز�ز روح المشار�ة وتحفیز الطلاب على الانخراط في العمل التعاوني. 

في مهارة عرض التحلیلات التار�خ�ة أمام الزملاء، أن الطالب �جد صعو�ة في تنظ�م  كما تبین  

أفكاره وعرضها �أسلوب منطقي متسلسل، و�لجأ في �ثیر من الأح�ان إلى قراءة المعلومة من  

الكتاب دون است�عابها، أو �قدّم عرضاً مفككاً تنقصه المقدمة والترتیب والخاتمة، و�دل ذلك على  

هذا  ممارسة  على  الطلاب  اعت�اد  وعدم  الشفهي  والعرض  المنظّم  التفكیر  مهارات  في  قصور 

النوع من النشاط، ومن ثَمّ �قترح ال�احث تدر�ب الطلاب على لعب الأدوار والمحاكاة التار�خ�ة  

فرص  إتاحة  إلى  إضافةً  وأفكارها،  موقفها  و�عرض  تار�خ�ة  شخص�ة  الطالب  یتقمّص  حیث 

الجید   للعرض  واضحة  �معاییر  الطلاب  تزو�د  مع  حصة  �ل  في  القصیر  التقد�مي  العرض 

 لتنم�ة هذه المهارة �صورة تدر�ج�ة ومنظّمة. 
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و�ستخلص ال�احث في هذا المحور أن التفاعل الصفي ل�س مهارة �مال�ة بل هو شرط جوهري  

تُتَح له بیئة تعل�م�ة تشجّعه   لتحقیق التعلم العمیق، وأن الطالب الصامت في الغالب طالبٌ لم 

على التعبیر، أكثر من �ونه طال�اً عاجزاً عن المشار�ة، مما �ضع على المعلم مسؤول�ة تصم�م  

 بیئة صف�ة محفّزة آمنة تت�ح للطلاب فرص الإسهام والتعبیر عن آرائهم. 

ال�احث   إشكال�ة و�خلص  أن  إلى  الأر�عة،  المحاور  في  أجراه  الذي  المنظّم  الرصد  خلال  من 

متعددة   إشكال�ة  �النتائج  الأس�اب  ور�ط  التار�خ�ة  الأحداث  تحلیل  على  الطلاب  قدرة  ضعف 

المصادر،   التعامل مع  في  والقصور  التحلیل،  مهارات  لتشمل ضعف  تتشعّب جذورها  الأ�عاد، 

ف�ما   مترا�طة  الأ�عاد  وهذه  الصفي،  التفاعل  وانخفاض مستوى  العمیق،  النقدي  التفكیر  وغ�اب 

�عمّق   المصادر  مع  النقدي  والتعامل  التحلیل،  تنمّي  الفاعلة  فالمشار�ة  عضو�اً،  ترا�طاً  بینها 

المعالجة   أن  ال�احث  استنتج  المناقشات.كما  في  المشار�ة  على  �حفّز  العمیق  والفهم  الفهم، 

المنظّمات  تشمل  الاسترات�ج�ات  من  متكاملة  حزمة  تبنّي  تستوجب  الإشكال�ة  لهذه  الناجحة 

الرسوم�ة والأسئلة السقراط�ة المفتوحة وتحلیل المصادر ومقارنتها والتعلم التعاوني ولعب الأدوار  

والمحاكاة، مع التحوّل من نموذج التدر�س التلقیني إلى نموذج التدر�س البنائي القائم على بناء  

 المعرفة �مشار�ة المتعلم نفسه ضمن بیئة صف�ة محفّزة وآمنة. 

 ال�حث توص�ات



 

158641 
 

�ستدعي   مما  �النتائج،  الأس�اب  ور�ط  التار�خ�ة  الأحداث  تحلیل  في  صعو�ة  الطلاب  یواجه 

تقد�م إطار عملي �عزز التعلم  الذي �سعى لال�حث الإجرائي  �ات�اع منهج�ة    تدخلاً تر�وً�ا منهجً�ا 

الرسوم�ة،   المنظمات  استخدام  الاسترات�ج�ات  هذه  نشط.تشمل  تعلم  استرات�ج�ات  عبر  العمیق 

وهذا ضمن الإجراءات المت�عة  وتحلیل المصادر، والمناقشات الموجهة، والمحاكاة ولعب الأدوار.

 في ال�حث الحالي التي أظهرت النتائج تحسن في مستوى الطلاب في التفكیر التار�خي   

والتفكیر    ال�احث    �وصىو  التحلیل  تعزز  تدر�س�ة  ممارسات  تصم�م  على  المعلمین  بتدر�ب 

 النقدي.

 كما یُنصح بتطو�ر أدوات تقی�م تق�س مهارات الر�ط والتحلیل بدل الاعتماد على الحفظ. 
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